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Resumen

La tendencia actual es pensar en las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) no
solo como objeto de conocimiento, sino especialmente como un recurso para la ensefianza y el
aprendizaje. Bajo este precepto se desarrolla la investigacion considerando como objetivo
conocer y analizar la forma de implementacion de las TIC en las practicas pedagogicas de los
docentes en los Institutos de Formacion Docente del Departamento de Cordillera de Paraguay
en el afio 2019. Como objetivos especificos se establecieron los siguientes: definir las
actividades de planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje, las actividades y recursos
didacticos tecnologicos, las actividades de evaluacion del proceso, ventajas del uso de las TIC
y las limitaciones con respecto a su uso. Fue descriptiva transeccional, no experimental, de
campo abarcando la totalidad de la poblacion de docentes de dichos institutos. Se utilizd como
instrumentos de recoleccion de datos el cuestionario adaptado de Ferndndez, Ferndndez y
Rodriguez (2018) sobre el perfil de formacion docente en TIC y una guia de observacion
incluyendo parte de las dimensiones del mismo cuestionario. Al analizar la implementacion de
las TIC se logr6 determinar que existia una mayor tendencia a planificar actividades utilizando
las TIC, la mayoria de docentes conocian y utilizaban determinadas estrategias y recursos
tecnoldgicos. Consideraron muy importante el uso de herramientas tecnol6gicas de
comunicacion y colaboracion, reconociendo las ventajas del uso de las TIC en la préactica
pedagogica, sefialando como limitaciones los problemas de conexién a internet y la falta de
soporte técnico.

Palabras clave: Formacion Docente. Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC),
practicas pedagogicas



Abstract

The current trend is to think of Information and Communication Technologies (ICT) not only
as an object of knowledge, but especially as a resource for teaching and learning. Under this
precept, research is carried out considering the purpose of knowing and analyzing the way of
implementing ICT in the teaching practices of teachers in the Teacher Training Institutes of the
Department of Cordillera de Paraguay during 2019. The following objectives were established
as specific objectives: to define the planning activities of the teaching-learning process, the
technological teaching activities and resources, the activities of evaluation of the process,
advantages of the use of ICTs and the limitations with respect to their use. It was descriptive,
non-experimental, cross-sectional field covering the entire population of teachers of these
institutes. The questionnaire adapted from Fernandez, Fernandez and Rodriguez (2018) on the
profile of teacher training in ICT and an observation guide including part of the dimensions of
the same questionnaire was used as data collection instruments. When analyzing the
implementation of ICTs, it was determined that there was a greater tendency to plan activities
using ICT, most teachers knew and used certain strategies and technological resources. They
considered very important the use of technological tools for communication and collaboration,
recognizing the advantages of the use of ICTs in pedagogical practice, pointing out as
limitations the problems of internet connection and the lack of technical support.

Keywords: Teacher Training. Information and Communication Technologies (ICT),
pedagogical practices



INTRODUCCION

En la evolucion constante de la educacion, es inevitable cada vez mas el uso de las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC), los cambios tecnologicos de las
sociedades actuales demuestran una necesidad de preparacion y capacitacion de los
docentes de todos los niveles educativos, y del publico en general. Es una caracteristica
propia de la globalizacién, la cual se ve en las TIC, al permitir una comunicacién mas
interactiva entre personas a nivel mundial, y la interconexién, eliminando de esta manera

las barreras espaciales y temporales.

En América Latina, el impacto del uso de las TIC en la educacion, se ve un avance
en cuanto a las politicas educativas, que ha logrado captar el interés por parte de las
autoridades y de varios sectores en la utilizacion de las computadoras en el proceso
educativo, y para ello se presentan diversos modelos y estrategias para su aplicacién incluso
existen evaluaciones e investigaciones hechas en varios paises de la region, que arrojan un
panorama complejo y aspectos a considerar a la hora de disefiar proyectos que integren el
uso de TIC, lo sefiala Elias (2012).

El mismo autor destaca que existen estudios en Paraguay que muestran la
implementacién de ciertos programas, por citar “Una computadora por Nifio”, en el afio
2008 y desde el afio 2009, dicho proyecto se ejecuta, especificamente en el Departamento

de Cordillera, que se encuentra ubicado a 70 km aproximadamente de la capital del pais.

Los institutos de formacién docente, no escapan de esta realidad, ante la evolucion
tecnoldgica, no pueden ignorar y dejar de aprovechar todos los beneficios que aportarian

como medios de aprendizaje y recursos de ensefianza.

Con el propésito de conocer esta situacién se pretende por medio de esta
investigacion; determinar la forma de implementacion de las TIC en sus practicas
pedagdgicas de los docentes en los Institutos de Formacion Docente del Departamento de

Cordillera de Paraguay.

El trabajo se organiza en los siguientes capitulos. El Capitulo I, el Problema de la
Investigacion en el que se aborda la definicion del problema de investigacion, formulacion
de las preguntas y objetivos de investigacion. Igualmente se describe la justificacion del

estudio resaltando la necesidad de la busqueda por proporcionar informacién que sera de

1



utilidad a la comunidad educativa para mejorar el conocimiento sobre el alcance de los
procesos de formacion y capacitacion docente en el uso adecuado de las Tecnologias de la

Informacion y Comunicacion.

El Capitulo 2 es destinado a desarrollar el marco referencial tedrico de la
investigacion con los antecedentes y bases conceptuales, ademas de los fundamentos y
modelos tedricos que fueron formulados en relacién al problema planteado desde diferentes

contextos y angulos y especialmente aquellos enfocados en la educacion superior.

En el Capitulo 3 se desarrollan los aspectos metodolégicos fundamentando el tipo
de estudio, delimitando la poblacién seleccionada y las sub poblaciones asi como las
muestras correspondientes a cada subpoblacion, los criterios de inclusion y exclusion y las
técnicas utilizadas conforme a las caracteristicas de cada una de ellas. Incluye ademas la
operacionalizacion de las variables y el plan realizado para la recoleccion y procesamiento
de datos los que se describen pormenorizadamente en este capitulo.

En el Capitulo IV se exponen los resultados de la investigacion segun la opinion d
ellos docentes participantes en el estudio y la aplicacion de la observacion. Los resultados
se representan en gréaficos e incluye la frecuencia de los factores determinados segun la
opinién de la poblacion. Se realiza el analisis de cada gréafico y la discusion de los
resultados, y posteriormente se presentan las conclusiones y las recomendaciones

considerando los objetivos del estudio.



CAPITULO | - PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El proceso de aprendizaje a traves la Tecnologia de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) proporciona las habilidades y competencias esenciales necesarias para
operar y desarrollarse de manera efectiva en la sociedad del siglo XXI y a la vez que
brindaria un ambiente de ensefianza aprendizaje diferente y estimulante para los alumnos
considerando que la mayoria han nacido en un mundo digital y otros se han moldeado a la
era digital. No cabe duda de la trascendencia que tiene la adquisicién de la informacion y

las maneras de comunicarse.

Existe un amplio consenso emergente sobre los grandes beneficios que pudiera traer
a la educacién el uso apropiado de la TIC en el que desarrollo del conocimiento y la
comunicacion que juegan un papel fundamental en el proceso de aprendizaje. Cabria
mencionar como ejemplos adicionales de beneficios el establecimiento de redes escolares
y acercamiento para una gestion y supervision educativa mas eficientes dentro de la escuela.
(UNESCO, 2011)

La tendencia actual es pensar en las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion
(TIC) no s6lo como objeto de conocimiento, sino especialmente como un recurso para la
ensefianzay el aprendizaje. Se entiende por Tecnologias de la Informacién y Comunicacion
(TIC), “al conjunto convergente de tecnologias, especialmente la informatica y las
telecomunicaciones, que utilizan un lenguaje digital para producir, almacenar, procesar y
comunicar gran cantidad de informacion en brevisimos lapsos de tiempo” Castell (citado
por UNESCO 2006. p.10).

Areay Guarro (2012) consideran que:

las TIC no s6lo hemos de definirlas como herramientas o artefactos a través de los
cuéles ejecutamos distintas tareas o acciones como puede ser buscar informacion,
redactar un texto, almacenar datos, elaborar una presentacion multimedia, oir
musica o ver una pelicula, sino también como un espacio para la comunicacion e

interaccidn con otros individuos y grupos sociales. (p. 48)



Bajo la perspectiva se puede mencionar, la medida y la certificacion de la
competencia digital que se viene trabajando hace afos en la Agenda Digital para Europa en
el marco de la Estrategia Europa (2020). En el caso del profesorado en general y
universitario en particular, la competencia digital es la clave en el desempefio de su

profesion. (Duran, Prendes y Gutiérrez, 2019, p.187).

Otro organismo de la regién, la Comision Econdémica para América Latina y el
Caribe CEPAL, en documento titulado “La Agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo
Sostenible: Una oportunidad para América Latinay el Caribe” destaca uno de los Objetivos
del Desarrollo Sostenible sobre la calidad y equidad de la educacion y refiere a los
indicadores sobre el acceso a las tecnologias de la informacion y la comunicacion y el
internet como mecanismos de acceder a la informacion, asi como el debido equipamiento
de las instituciones escolares a fin de garantizar una educacién basada en herramientas
digitales incorporadas como recursos novedosos Yy actualizados en el proceso de ensefianza

aprendizaje. (Naciones Unidas, 2018).

Como se infiere, en los paises desarrollados se puede visualizar el trabajo realizado
en cuanto a la acreditacion de la competencia digital, es decir, es cada vez mayor la
influencia de las TIC en la sociedad y determina el interés que crece cada dia en relacién a
la competencia digital del profesorado en todos los niveles del sistema educativo como

medio de aprendizaje y recursos de ensefianza.

La informacién digitalizada y los entornos de comunicacion virtuales representan
un nuevo ecosistema o habitat para la vida cotidiana del ciudadano del siglo XXI.
En este nuevo medioambiente sobreviven y crecen aquellos individuos o colectivos
sociales que dispongan de las competencias para producir, difundir y consumir
informacién de forma réapida, eficaz y eficiente, es decir, de forma exitosa para

desenvolverse como sujeto socializado. (Area 'y Guarro, 2012, p. 68)

Dentro del contexto latinoamericano existen también otros articulos que refieren
sobre las evaluaciones e investigaciones recientes en América Latina sobre el impacto de
la introduccion de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC). Elias (2012)
plantea “los estudios sefialan que los docentes deben apropiarse de la tecnologia y utilizarla

adecuadamente para el desarrollo de los contenidos curriculares” (p.148).



La utilizacién de las computadoras en el proceso educativo es el tema central de
diversos sectores y se han propuesto variados modelos y estrategias de uso, por citar
algunos como: software educativo, laboratorios informaticos, y el modelo mas reciente

“uno a uno”, que significa una computadora personal por alumno. (Elias, 2012)

El mismo autor expresa que en varios paises se pronuncian en cuanto a las ventajas
y desventajas de los diversos programas y estrategias de incorporacion de las TIC en la

educacion.

Segun Cala, Diaz, Espi y Tituafa (2018) es dificil determinar todos los efectos que
las tecnologias informéticas pueden tener sobre la educacion, pero se puede mencionar
como ejemplo, la inclusion de pizarras digitales interactivas (PDI) en el proceso de
ensefianza que impone cambios en las funciones cognitivas y supone transformar las
estrategias de ensefianza, demostrando una participaciéon mas activa del alumno en el

proceso de aprendizaje.

Las tecnologias digitales estan definiendo y orientando cada vez més la mayoria de
las formas de acceder a la educacion contemporanea. Se vive una época en la que las
escuelas, universidades y bibliotecas han puesto en marcha el uso y la aplicacion de
dispositivos, plataformas y recursos digitales, por lo que podria hacer casi imposible
concebir el futuro de la educacion sin que las tecnologias de la informacién y comunicacion
sean el centro del proceso educativo. El futuro de la educacién actual y futura esta
directamente supeditado a las nuevas maneras de adquirir y procesar conocimientos y
habilidades, con una tecnologia socialmente accesible de interaccién sin limite alguno de
espacio o contexto y tiempo sobre novedosos modelos y modos de lograr el aprendizaje.
(Cobo, 2016)

Es por ello, que los docentes deben estar preparados para enfrentar estos nuevos
desafios, y la preocupacion es que no existen suficientes ofertas de cursos para el desarrollo
de estas competencias entre los profesores. En el estudio de Hancock (citado por UNESCO,
2006. p.38) se sefiala que los nuevos docentes se graddan en las instituciones de formacion
docente con un conocimiento limitado acerca de los modos en que la tecnologia puede ser

utilizada en su practica profesional.

La forma en que se emplean las TIC dependera de la naturaleza de los cursos y de

los objetivos de aprendizaje. Lo importante es lograr establecer los principios basicos que
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deberian guiar el uso de TIC en la ensefianza. Estas ofrecen entornos de aprendizaje
atractivos y de rdpida evolucion, se integran en la educacion formal y no informal e incita
a los maestros a desarrollar nuevas formas de ensefianza y permitir a los estudiantes
aprender. Por ultimo, requiere repensar qué tipo de educacion, qué habilidades y
competencias necesitan los estudiantes para convertirse en ciudadanos activos y miembros

de la fuerza laboral en una sociedad del conocimiento. (UNESCO, 2011)

Contextualizando en forma particular esta investigacion referida los procesos de
formacion y capacitacion para la docencia en Paraguay, es de consideracion mencionar que
esta materia se incluye bajo Ley N° 5749 que crea igualmente el Ministerio de Educacion
y Ciencias en reemplazo del Ministerio de Educacién y Cultura. En dicha ley se regula la
politica de formacion, especializacion y actualizacion de los educadores conformandose
diversas estructuras académicas para lograr tal fin, asi también, la Ley General de
Educacion, Ley N° 1264/98, el Estatuto Docente, Ley N° 1725/01 y el Decreto Presidencial
N° 468/01, todas éstas constituyen los fundamentos politicos orientadores de la formacién

docente en Paraguay Yy la plataforma de los Institutos de Formacioén Docente (IFD).

Segun reporte del Banco Mundial (2008) los Institutos de Formacién Docente en
Paraguay han asumido protagonismo en el proceso formativo de los educadores para cuales
los organismos estatales, como el Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC), efectlan
mejoras para un funcionamiento de calidad y han sido considerados fundamentales como
alternativas de mecanismos de preparacion y capacitacion de los docentes. Sin embargo, en
dicho documento se reporta la necesidad de fortalecimiento de las infraestructuras y
dotacion de equipos novedosos con acceso a las tecnologias a fin de lograr desarrollar

practicas innovadoras pedagogicas.

Zayas Rossi (2016) desarrolla una investigacion cualitativa de base historica
mediante el analisis documental y de contenido en la que se presenta la evolucion del
proceso de formacion docente en Paraguay y en la que destaca diversos movimientos
politicos, sociales y econdmicos en el marco de un proceso evolutivo de la formacion del
educador. Se narran y discuten variados mecanismos y planes de desarrollo que conducen

a una definicion de la formacion docente a través de la historia.

En informe sobre la “Investigacion y Politicas de Formacion Docente en Paraguay,

Argentina y Brasil”, del Seminario Internacional Investigacion y Politicas de Formacion



Docente en Paraguay y en América Latina, se resalta la necesidad de fortalecimiento e
integracion de los IFD a fin de consolidar su estructura y funcionalidad. Se documentan
experiencias interesantes sobre actividades desarrolladas como los circulos de aprendizaje
como estrategia de vinculacion y cooperacion en el aprendizaje de nuevos saberes. Otra
experiencia es la campafia nacional de apoyo pedagdgico llevada a cabo por el MEC para
fortalecer las capacidades pedagogicas de los docentes, siendo igualmente de importancia

la capacitacion a través de la modalidad a distancia virtual. (Martinez, 2017)

El MEC (2019) en documento titulado “Nueva Formacién Docente en Paraguay
Tareas para la Mejora de ca Calidad” pauta determinadas acciones de integracion y
vinculacion para el aseguramiento de la calidad del servicio docente y propone igualmente
actividades a ejecutar con el objeto de garantizar un proceso de aprendizaje en los docentes

mas participativo y colaborativo.

El Plan Nacional 2024 resalta aspectos sobre la educacion cientifica y tecnoldgica
en el que se menciona gue se busca crear y propiciar situaciones necesarias para desarrollar
al maximo las capacidades de los alumnos y docentes asegurando la evolucién y
permanencia de las acciones del plan. Las acciones del plan se ejecutan sobre ejes que
promueven la calidad de la educacién, el acceso y la gestion de las politicas educativas a
fin de trabajar mancomunadamente entre los diferentes sectores involucrados en la

educacion.

Para ello la estrategia de instalacion de las TIC sera gradual y equitativa, asegurando
que el principal actor de este proceso sea el/la docente, priorizando su capacitacion
en la utilizacion pedagogica de las tecnologias en el aula mediante estrategias que
garanticen la apropiacion de las tecnologias por parte de los mismos. (p. 17)

En el mismo Plan se menciona que los acelerados cambios y avances culturales,
cientificos y tecnoldgicos influencian e intervienen directamente en los docentes en la
preparacion y capacitacion de que deben asumir para actualizar sus conocimientos,
habilidades y destrezas, proveyéndoles de las competencias fundamentales para su
actuacion en las aulas y fuera de ellas, con el establecimiento de estrategias y acciones
formativas y de actualizacion continua, competencias que fortaleceran su quehacer docente
de frente a la globalizacion del conocimiento. Estos supuestos constituyen la base para la

conformacion del nuevo perfil del docente sobre el andamiaje de la actualizacion



permanente, el nivel competencial adecuado frente a la sociedad del conocimiento, el

cognitivo afectivo y cultural.

Ante estos desafios el Ministerio de Educacion y Ciencias (2019) promulga la
Resoluciéon DGFPE N°276/19 por la cual se regula y establecen las pautas para la
implementacion del curso de capacitacion “Iniciacion a la Programacion Creativa”, que
consiste en la incorporacion de las TIC en las diferentes instituciones escolares del pais,
dirigido a docentes de todos los niveles con acceso a laboratorios, el uso de dispositivos
moviles y la aplicacion y desarrollo de estrategias y recursos para la educacion asi también
en los de los IFD (Institutos de Formacién Docente) generdndose una alternativa de

preparacion y capacitacion docente en las TIC y dotacion de las instituciones educativas.

Al analizar el impacto de estos esfuerzos y planes del Estado cabria hacerse algunas
preguntas referidas al uso y aplicacion efectiva de actividades y recursos didacticos
tecnoldgicos en el desarrollo de la docencia en el aula que fomenten la integracion de
aprendizajes, la interaccion entre los alumnos y docentes en la movilizacidn, construccion

y transformacién del conocimiento.

Varios problemas pueden dificultar el esfuerzo de las escuelas y los docentes para
beneficiarse plenamente de estas ventanas de oportunidad la TIC. Es posible que no puedan
acceder al equipo, que no tengan acceso a Internet o que no sean adecuadamente utilizadas
las herramientas digitales. También es posible que los materiales no estén disponibles o
sean apropiados para los objetivos de aprendizaje. Otra cuestion fundamental es si los

maestros saben cdmo usar las TIC de manera efectiva en su ensefianza. (UNESCO, 2011)

1.1.1 Pregunta General

¢De qué manera implementan las TIC en sus practicas pedagdgicas los docentes en
los Institutos de Formacion Docente (IFD), del Departamento de Cordillera de Paraguay,
2019?

1.1.2 Preguntas especificas

1. ¢Cuales son las actividades de planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje
de los docentes de los IFD en sus practicas pedagogicas?
2. ¢Cuales son las actividades y recursos didacticos tecnoldgicos que utilizan los

docentes de los IFD en sus préacticas pedagdgicas?



3. ¢Cudles son las actividades de evaluacion del proceso de ensefianza aprendizaje
que utilizan los docentes de los IFD en sus practicas pedagogicas?

4. ¢Cudles son las ventajas del uso de las TIC en la practica pedagdgica de los docentes
de los IFD?

5. ¢Cudles son las limitaciones con respecto al uso de las TIC de los docentes de los
IFD?

1.2. Objetivos

1.2.1 Objetivo General

Analizar la implementacion de las TIC en las practicas pedagdgicas de los docentes
de los Institutos de Formacidn Docente del Departamento de Cordillera (IFD) del Paraguay,
2019.

1.2.2. Objetivos Especificos

1. Definir las actividades de planificacidn del proceso de ensefianza aprendizaje de

los docentes de los IFD en sus préacticas pedagdgicas.

2. ldentificar las actividades y recursos didacticos tecnoldgicos que utilizan los

docentes de los IFD en sus practicas pedagogicas.

3. Definir las actividades de evaluacion del proceso de ensefianza aprendizaje que

utilizan los docentes de los IFD en sus practicas pedagogicas.

4. Reconocer las ventajas del uso de las TIC en la préctica pedagdgica de los
docentes de los IFD.

5. Identificar las limitaciones con respecto al uso de las TIC de los docentes de los
IFD.

1.3. Justificacion

Ante los datos que se tiene respecto a la Tecnologia de la Informacion y
Comunicacién (TIC), es bastante evidente la necesidad de incluir las TIC en las préacticas

pedagdgicas de los docentes, que apoye tanto lo referido al aprendizaje de los alumnos y



de los profesores, como lo que se refiere a mejorar la eficiencia de la gestion de los
establecimientos educativos y del sistema educativo en general. El tema es de gran
importancia porgue se constituye en una oportunidad para producir cambios e innovaciones
en cuanto a su uso; en este contexto, se plantea el presente estudio con el propdsito de
determinar la forma de implementacion de las TIC en las practicas pedagdgicas de los
docentes de los institutos de formacion docente y el grado de preparacion en cuanto al uso
de las TIC en el Departamento de Cordillera. Cabe también mencionar, el tema de
investigacion, surge a partir de las capacitaciones realizadas con los docentes de la
comunidad, sobre el uso de las TIC como medio para facilitar el aprendizaje de los
educandos, y de esta forma aportar nuevos conocimientos sobre el &rea de estudio.

Esta investigacion busca proporcionar informacion que sera atil a toda la
comunidad educativa para mejorar el conocimiento sobre el alcance de los procesos de
formacion y capacitacion docente en cuanto al uso adecuado sobre el uso de las Tecnologias

de la informacion y comunicacion (TIC).
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CAPITULO Il - MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de Investigacion

Los antecedentes de investigacion se presentan con base en la descripcion de
estudios sobre el uso y aplicacion de las TIC por los docentes en el aula como recursos
facilitadores y mediadores del proceso de aprendizaje, como vehiculo para el desarrollo de
actividades colaborativas que fomenten la participacion activa y un aprendizaje
constructivo. Primeramente, se ubica en este apartado aquellos antecedentes que son locales

para posteriormente tratar los relacionados con experiencias en otros paises.

Se comienza esta seccion aludiendo el proyecto “Incorporacion de TIC en el
Sistema Educativo Nacional” impulsado por el MEC (2013) y siguiendo la linea estratégica
del Plan Nacional de Educacion 2024 para la intervencion de los actores esenciales del
sistema educativo y las instituciones escolares para el mejoramiento de la calidad educativa
con lainsercién de las tecnologias de la informacion y la comunicacién de manera integrada
considerando la infraestructura y capacitacion docente. Es particularmente notable en este
proyecto el recuento de cifras y contextos en los que el uso de las tecnologias
comunicacionales es de bajo uso o uso inadecuado en las practicas pedagdgicas de los
docentes.

En otro informe del MEC (2015) titulado “Mejoramiento de las condiciones de
aprendizaje mediante la incorporacion de TIC en establecimientos educativos y unidades
de gestion educativa, en Paraguay” se describen las diversas experiencias en materia de
alfabetizacion digital, implementacién y usos de las TIC en el sistema educativo en donde
se destaca un empuje en la dotacion y equipamiento de las tecnologias en los centros
educativos del pais. Igualmente se menciona en dicho informe la necesidad de recurrir a
acciones de mayor sostenibilidad para garantizar la perdurabilidad y efectividad de las
diferentes estrategias vinculantes al uso de las TIC por los docentes en los centros

educativos.
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Ministerio de Educacion y Ciencias (2019) pauta e instrumenta orientaciones
didacticas sobre el uso y aplicacion efectiva de las herramientas y recursos de las
tecnologias de avanzada en el proceso de ensefianza aprendizaje. Se reafirma la necesidad
de la realizacion de proyectos de mejora y de innovacion pedagdgica en los Institutos de

Formacién Docente usando las TIC.

Naber Sitzmann (2018) realiz6 una propuesta de innovacion sobre el aprendizaje
personalizado, individualizado y adaptativo usando las Tecnologias de la Informacién y de
la Comunicacion focalizado en centros educativos del distrito de Trinidad del
Departamento de Itapua-Paraguay. Con la ampliacion de instrumentos de valoracién
efectud una evaluacion inicial, continua y final del proceso de ampliacién de estrategias y
recursos basicamente orientados al uso de las TIC. Una importante y relevante conclusion
a la que llega es la necesidad de capacitacion y preparacion del docente en el uso de las TIC

para lograr desarrollar un proceso de aprendizaje mas creativo y activo.

Valenzuela Ferndndez (2017) mediante una investigacion mixta con disefio
exploratorio y descriptivo analizé las necesidades formativas y de entorno de los docentes
con una muestra como grupo natural de los participantes de la Especializacién en Didactica
Superior Universitaria en una institucion privada de Paraguay. Segun los resultados
obtenidos de esta investigacion las necesidades de los docentes se centran en
requerimientos fundamentales desde la perspectiva pedagdgica sobre la aplicacion de
diferentes alternativas metodolégicas como la clase invertida, el aprendizaje learning by
doing entre otros con los que los docentes adquieran y desarrollen sus competencias
tecnoldgicas. También quedo establecida la necesidad de contar con infraestructura y un

sistema de conectividad estable para asegura un proceso de aprendizaje efectivo.

Segln Sanchez y Galindo (2018) en un estudio sobre “El Uso e Integracion de las
TIC en el aula y Dificultades del Profesorado en Activo de Cara a su integracion”, plantean
como objetivo de dicha investigacion, mostrar que actitudes manifiesta el profesorado hacia
las TIC y su uso e integracion en el Curriculum. La muestra fue de doscientos ochenta y
ocho profesores, la técnica que se utilizd6 fue la encuesta y como instrumento un
cuestionario con respuestas tipo Likert que constaba de 154 items, organizado en tres
secciones. Se obtuvieron para su analisis, 288 cuestionarios realizados por docentes de
Educacion infantil a Bachillerato activo. El disefio de investigacion fue cuasiexperimental
de un solo grupo (el experimental) con una sola medicion posterior al tratamiento mediante
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la aplicacion de un cuestionario en escala Likert. Los resultados confirman una actitud
positiva hacia la integracion de la tecnologia en el aula. Lo anterior tiene diferentes
implicaciones entre las que destaca el disefio de cursos de formacion del profesorado
entendidos como conjunto de contenidos vinculados y contextualizados a la escuela y no

como un curso de informatica con una metodologia tradicional.

Acosta, Garcia y Hernandez (2019) desarrollaron un estudio, que hace referencia al
“Uso de las Metodologias de Aprendizaje Colaborativo con TIC: Un analisis desde las
creencias del profesorado”. El objetivo principal del estudio fue analizar las creencias de
profesores de ensefianza media de la Republica Dominicana sobre la metodologia basada
en el aprendizaje colaborativo mediado por las TIC. Se adopté un disefio de tipo
cuantitativo, mediante la aplicacion del cuestionario a docentes de centros educativos con
equipamiento TIC. Fue contestado previamente por seis profesores elegidos de forma
aleatoria; estos profesores expresaron su conformidad respecto a la comprension de cada
uno de los items de la escala, con esto se asegur0 que el cuestionario estuviera
contextualizado, para luego solicitar el listado de instituciones que contaban con recursos
tecnoldgicos para proceder posteriormente al muestreo. Se trabajé con una muestra de 542
profesores de ensefianza secundaria. Se realiz6 un muestreo de tipo intencional dadas las
dificultades préacticas de aleatorizar la muestra, en el contexto de Republica Dominicana,
concretamente en las localidades de Santo Domingo, San Cristobal y Villa Altagracia, a los
que se aplic6 un cuestionario elaborado por el grupo de investigacién de la Universidad de
Salamanca GITE y adaptado por el grupo de investigacion mencionado. Este instrumento
estd compuesto por 33 items, distribuidos en 5 dimensiones, expresadas en respuestas
cerradas, con una escala tipo Likert, los datos fueron procesados y analizados por el
programa SPSS V21. Los resultados evidencian una valoracién general positiva sobre el
uso de Metodologias de Aprendizaje Colaborativo mediada por las TIC, por parte del
profesorado de Republica Dominicana, pero dentro de las dimensiones analizadas la que
presenta una mas alta valoracion es la que sefiala las ventajas que recaen sobre el propio
desarrollo profesional docente, y no tanto en cuanto a los beneficios del estudiante. Es
importante sefialar que, al emplearlo con los estudiantes, no se da de la forma esperada, en

los beneficios del aprendizaje o del proceso de ensefianza en general.

Cardona, Fandifio y Galindo (2014) realizaron un estudio sobre la formacion

docente en relacién a las creencias, actitudes y competencias para el uso de TIC, y hacen
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referencia sobre la importancia de las opiniones, disposiciones y capacidades TIC antes de
estar inmersos en el desarrollo de practicas y procesos tecnologicos. El objetivo de este
estudio fue explorar el impacto de un proceso formativo en TIC a través de wikis sobre las
creencias, actitudes y competencias de un grupo de profesores de inglés. Se empled la
investigacion accion para describir e interpretar la experiencia de los participantes. Se
combinaron la estadistica descriptiva y el anéalisis de contenido para analizar los datos
recabados a través de encuestas, diarios, cuestionarios y entrevistas. El enfoque utilizado
en esta investigacion es cualitativo, se realizé con 20 docentes del distrito en cuatro colegios
de la ciudad de Bogot4, Colombia, ubicados en las localidades de Kennedy y Fontibon,
sectores en los que se ubican 4 colegios que forman parte de la muestra. Estos docentes se
orientaban hacia la asignatura de inglés en el bachillerato y se trabajé a traves de talleres
con varios encuentros para analizar problemas y planificar soluciones, los talleres se
enfocaron hacia el uso pedagdgico de los wikis para el disefio de proyectos colaborativos
que integran el uso de recursos en linea con el trabajo presencial en el aula. Se adoptaron
métodos y técnicas de recoleccion de informacion basada en encuestas diagnoésticas a los
docentes, diarios para conocer experiencias y reflexiones de los mismos, se aplicé el
cuestionario con preguntas de respuestas maltiples, organizadas en bloques, las entrevistas
fueron semiestructuradas, a través de preguntas abiertas de tipo descriptivo. Los resultados
sefialan que los docentes de inglés deben reconocer sus opiniones y capacidades TIC antes
de introducirse en el desarrollo de précticas y procesos tecnoldgicos, necesitan mayor
capacitacion en cuanto al uso de las TIC. En la primera parte del estudio, se vieron indicios
de tipo critico y tecnoldgico, una de las transformaciones mas visibles en el andlisis
preliminar de la informacion fue la tendencia de los profesores en general a cambiarse de

una postura tecnofoba, a los que les parecia extrafio en un primer momento.

Sierra, Romero y Palmezano (2017) desarrollaron una investigacion sobre las
causas que determinan las dificultades de la incorporacién de las TIC en las aulas de clases
de las instituciones educativas de la ciudad Riohacha-La Guajira. Fue un estudio de tipo
descriptivo, con disefio no experimental y de campo, se utilizd la técnica de la encuesta
personal, trabajo de campo y observaciones dentro de las instalaciones educativas. La
poblacién estuvo constituida por el sector educativo publico, que cuenta con 41
instituciones educativas y 1520 docentes, en la muestra, se trabajo aleatoriamente con 152

docentes encuestados, que equivale al 10% de los docentes de las instituciones educativas
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del sector publico de la ciudad mencionada mas arriba, del afio 2016.EI cuestionario estuvo
estructurado por 20 items, el instrumento se caracteriz6 por ser ordenado con preguntas
dicotémicas de STy NO. Los resultados de analisis demostraron que los problemas para
esta incorporacion tenian que ver preferentemente con la formacion de los docentes, la
infraestructura que deben tener las aulas y el nivel de manejo de herramientas que debe
adquirir el profesor para la sociedad actual. Se reportd que, no se contaba con recursos
economicos para el mantenimiento y la capacitacion continua, lo que conllevaba a

dificultades en cuanto a su aplicacion.

Partida (2018) desarrollé otro estudio, que contiene el andlisis de las actitudes de
los docentes hacia las TIC y sobre los usos de las TIC en una escuela formadora de docentes
y ofrece una idea de la distancia entre lo recomendable en el desarrollo de competencias
digitales y la realidad de las aulas. El estudio se centré en la Universidad Pedagdgica
Nacional de México y en la potencialidad de la institucion para responder a las necesidades
vigentes en materia de TIC. El enfoque es de corte cuantitativo a partir de la aplicacion de
una encuesta, la cual incluyd una muestra aleatoria que alcanzé una confianza de 90%. El
instrumento para recabar informacion fue un cuestionario disefiado por el cuerpo
académico de la Universidad de Guadalajara, el cuestionario se aplicé electrénicamente a
través de la plataforma SurveyMonkey, el cual fue organizado por secciones. Los
participantes de este estudio fueron los profesores de la Unidad Guadalajara, un total de 59.
En la muestra participaron 34 docentes. Para el andlisis de los datos se aplico la frecuencia
obtenida en cada uno de los items considerados. EI mismo autor expuso, que el analisis de
frecuencia se representd con el porcentaje expresado en el uso de las tecnologias, en el uso
didactico de estas y en las percepciones de los profesores hacia las TIC. Los resultados se
dividieron en tres secciones. La primera seccion se refirio, a lo relacionado con el uso y
dominio de las TIC, y alli se destaco que los profesores usan las tecnologias mas como
consumidores de informacion que productores de materiales, y en cuanto al uso didactico
se ve una falta de formacion didactica en ese aspecto. En la segunda seccion, los usos de
las TIC en la préactica educativa, se menciono la participacion de los docentes en los foros
de discusion, de trabajo grupal, como herramientas de apoyo a la ensefianza y la utilizacion
de ciertas plataformas como herramienta de apoyo al trabajo en el aula por parte de algunos
docentes. En la tercera seccion, se visualizaron las actitudes de los profesores hacia las TIC;

aqui se vio reflejado que el mayor problema es la falta de soporte técnico, con esto se
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demostré la inseguridad de los docentes respecto al dominio tecnoldgico, una mayor
necesidad de formacion y por ultimo la resistencia del profesorado a implementar las TIC.
El mismo autor expreso, que los profesores de la unidad que se dedican a la formacién
docente tienen una vision conservadora de las TIC, no creen que sea una herramienta
valiosa para utilizarlo pedagdgicamente en el aula. Estas percepciones negativas hacia las
TIC, revelaron la poca respuesta ante la inclusion y la falta de confianza en los beneficios

que puede aportar el uso de las TIC en los procesos de ensefianza aprendizaje.

Ortiz, Maroto y Agreda (2017) desarrollaron una investigacion descriptiva
cuantitativa con alumnos cursantes de la cohorte 2015-2016 en la Facultad de Humanidades
y Ciencias de la Educacion de la Universidad de Jaén en Espafia correspondiente a los
Grados de Maestro en Educacion Infantil y de Educacion Primaria haciendo un total de
223. Se analizaron categoria relacionadas con el uso de las herramientas de acceso a la
informacién, de conexion o relacionamiento, creacion y edicion de informacién. Los
principales resultados muestran mayormente el uso de presentaciones y dibujos, office.
Igualmente, el uso de las redes sociales, para efectos de comunicacién como Twitter,
Facebook y Whatsapp. Concluyen sefialando que “los resultados nos acercan a la
autorregulacion y al aprendizaje colaborativo, siendo heterogéneo el nivel de competencia

digital de los estudiantes universitarios del estudio. (p. 47).

David y Quispe (2016) efectuaron un estudio cuantitativo descriptivo con un grupo
natural con 40 profesores de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional San
Agustin en Per(, a quienes se les aplicd un cuestionario de datos personales y el Test de
Apropiacién Tecnologica (TAT) que incluye 25 items y 5 niveles de medicion
correspondientes a los 5 niveles de apropiacion tecnoldgica. Mide la integracion de la
tecnologia de acuerdo a las siguientes etapas: acceso, adopcion, adaptacion, apropiacion e
invencion. Los resultados evidencian que un porcentaje considerable de docentes, 35 %, se
ubicaron en el nivel de acceso, con poca o ninguna experiencia en el uso de computadoras,
mientras un porcentaje minimo de docentes estuvieron en el nivel de invencién. Con estos
resultados los autores de la investigacion recomendaron la implementacion de programas

de formacion y actualizacion en TIC.

Garcia-Valcarcel Mufioz-Repiso y Martin del Pozo (junio 2015) realizaron una
investigacion cuantitativa basada en la encuesta para conocer si los estudiantes de Grado
de Maestro consideraban que estaban bien formados para desarrollar su practica profesional
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aplicando las competencias digitales. Se uso un cuestionario siguiendo el modelo TPACK
que se compone de 47 items que se distribuyen en las siguientes dimensiones del modelo:
conocimiento tecnoldgico, de contenido, pedagdgico, pedagdgico del contenido,
tecnolégico del contenido, tecnologico pedagdgico y tecnoldgico pedagdgico del
contenido. Los resultados muestran que la mayoria se consideraron con altas competencias
en el conocimiento pedagdgico y conocimiento tecnoldgico pedagdgico. En inferior grado

el conocimiento tecnologico y el conocimiento tecnoldgico del contenido.

2.2 Bases Conceptuales

La exposicion de los siguientes conceptos elementales, definiciones y proposiciones
se orienta a obtener una mejor relacion y apreciacién para la comprension e interpretacion
de los resultados del estudio. Se estructuran sobre las nociones de la Tecnologia de la

Informacion y Comunicacion, la formacion docente y las competencias digitales.
Tecnologia de la Informacion y Comunicacion, Ventajas y Limitaciones

Se entiende por Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC), “al conjunto
convergente de tecnologias, especialmente la informética y las telecomunicaciones, que
utilizan un lenguaje digital para producir, almacenar, procesar y comunicar gran cantidad

de informacion en brevisimos lapsos de tiempo” Castell (citado por UNESCO 2006. p.10).

Segln la Comision de Comunidades Europeas (2001), “TIC” (Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion) es un término que hace referencia a una gama amplia de
servicios, aplicaciones y tecnologias, que utilizan diversos tipos de equipos y de programas

informéticos, y que a menudo se transmiten a través de las redes de telecomunicaciones.
(p.3)

Al caracterizar las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC) partiendo
del acceso a la informacién Heinze, Olmedo y Andoney (2017) destacan que en estas el
internet ha causado un gran impacto en el desarrollo de las sociedades, ya que permite el
ilimitado acceso a informacion desde cualquier parte del mundo y hace posible la
comunicacion desde distintos lugares sin la necesidad de estar presentes fisicamente.
Algunas caracteristicas fundamentales de las TIC hacen referencia a que la informacién
tendria caracteristicas de interconexion, interactividad e instantaneidad, es decir la

capacidad de estar conectados en tiempo real interactuando y por ultimo la globalizacion
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de acceso a la informacidn en diferentes esferas de la sociedad generando un impacto que,

en diversos sectores, tales como, educacion, espacios del saber, salud, etc.

Al referirse a las ventajas del uso de las TIC Castro, Guzméan y Casado (2007)
sefialan que las funciones de las TIC desde el punto de vista de los estudiantes tienen
algunas ventajas tales como el lograr promover el interés, la motivacion, la interaccion
grupal, utilizacion del correo electronico, la videoconferencia, reuniones virtuales,
interactividad constante, comunicacion fluida entre docentes y estudiantes. Los mismos
autores sefialan que adquiere un impulso elevado en el campo de estudio permitiendo un
trabajo entre varias disciplinas académicas, aprendizaje cooperativo, aprendizaje basado en
la integracion plena de lo auditivo y lo visual, destrezas para buscar y clasificar la
informacion. Sefialan que se incentiva un alto grado de interdisciplinariedad, aprendizaje
cooperativo, alfabetizacion digital, audiovisual, desarrollo de habilidades de blsqueda y

seleccion de informacion.

Cobo (2016) sostiene que: “El valor no ha de estar Unicamente en el consumo de
informacidn, que ciertamente es muy importante, sino también en ser capaz de crear algo

nuevo, tanto individual como colectivamente.” (p. 34).
Continua afirmando que:

Si las sociedades que hoy estan expuestas a esta tecnologia no son capaces de ir mas
alla de la adaptacion y contextualizacion de dispositivos digitales foraneos, existe
el riesgo de seguir alimentando la ecuacién: unos los crean y otros los consumen.
Es aqui donde resulta tan importante aprovechar las tecnologias para pensar y
aprender nuevos lenguajes, particularmente el de programacion, robética y todo
aquello que tenga que ver con explorar con tecnologias para crear nuevas
herramientas, recursos, servicios, programas, etc. que ayuden a arraigar el discurso
de la creatividad aplicada, acompafada de la habilidad de racionar, de estimular el

pensamiento critico y logico, entre otros que describiremos mas adelante. (p. 39)

Diaz (2013) y Castro, Guzman y Casado (2007) se refieren a varios beneficios con
respecto al uso de las TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje, por parte de los
profesores y estudiantes, ya que se puede acceder rapidamente a una gran cantidad de
informacion que pueden compartir sin tiempo limitado y distancia, recursos didacticos, la

posibilidad de establecer una comunicacion permanente entre docente y estudiantes,
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desarrollo de las competencias comunicacionales fortaleciendo la adquisicion de
aprendizajes cooperativos o colaborativos. También menciona las desventajas que pudiera
involucrar el uso de las TIC como la necesidad permanente de los docentes en relacién a la
actualizacion de conocimientos, el tiempo adicional que deben asumir para efectuar una
apropiada seleccion de contenidos pertinentes a los objetivos de aprendizaje. Los
estudiantes tendrian acceso a informacion ilimitada que podria ser un elemento distractor y
producir en efecto desviacion de los objetivos de aprendizaje. Asi mismo indica que la falta
de actualizacidn de los equipos y la accesibilidad a internet pueden constituir limitaciones

para el desarrollo del proceso de aprendizaje.

Otros autores como Castro, Guzman y Casado (2007) consideran que las
limitaciones pueden ser por la inexistencia de un proceso orientativo de los docentes hacia
los alumnos sobre los mecanismos efectivos del uso de las TIC para evitar entre otros
problemas aquellos relacionados con la ausencia del empleo racional del tiempo, la falta de
concentracion y enfoque hacia los objetivos de aprendizaje, la incapacidad de hacer una
seleccion de la informacion adecuada lo cual pudiera generar segmentacion y parcialidad
en el proceso de aprendizaje. Igualmente expresan que se ha evidenciado un proceso lento
de incorporacion de estos recursos en las aulas, sin precisar su integracion al curriculum
escolar lo cual pudiera producir poca efectividad al no plantearse en la planificacion de
actividades en el aula como es debido, por ciertos obstaculos conectados a actitudes de los
docentes frente a la tecnologia. Enfatizan que es una oportunidad que se pudiera estar
desaprovechando para implantar actividades enfocadas al aprendizaje colaborativo

recurriendo a dispositivos y herramientas para producir discusiones y foros.

Araujo y Bermudes (2009) indican que algunas de las limitaciones mayormente
marcadas en la aplicacion de las TIC estén relacionadas con la no dotacion de los recursos
tecnoldgicos apropiados en las instituciones escolares, asi como la falta de conectividad y
acceso a internet segun las especificaciones correctas para el desarrollo efectivo del proceso
de ensefianza aprendizaje con apoyo en las TIC. También argumentan estos autores el
desconocimiento y las pocas o carentes competencias de los docentes en el uso de la
computadora y los diferentes programas o aplicaciones que atribuyen a la carencia de la
alfabetizacion digital. Otro obstaculo que agregan es la falta de soporte técnico
especializado que pueda contribuir a orientar a los docentes en la implementacion de

herramientas o dispositivos tecnoldgicos.
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Rodriguez y Pozuelos (2009) desarrollaron una investigacion tipo estudio de caso
cuyo proposito fue para comprender el manejo evolutivo de recursos, herramientas y
plataformas digitales en los Centros TIC en Andalucia, mediante la aplicacién de la técnica
de la entrevista en profundidad, la observacién y el diario de campo. En el estudio se
identificaron cuatro etapas la primera la denominan centrada en lo personal, la autodidacta,
individual, de escasa representacion educativa. La segunda es la centrada en el grupo de
ayuda con la de intercambio y primeras incursiones formativas y curriculares, basicamente
instruidos en el manejo de las TIC y la de aprendizaje plano u horizontal. La tercera es la
etapa de reclamacion de apoyo experto que consiste en la competencia en materiales,
programas y recursos y la de poca atencién y respuesta a problematicas reales. La cuarta y
Gltima etapa es la reflexion sobre la préactica que abarca la estratégica, el liderazgo, el apoyo
colaborativo, la creacion de materiales, el reconocimiento de la diversidad y el intercambio
con otros entornos. Sobre la base de la descripcion y caracterizacion de estas etapas de
formacion y acercamiento de los docentes a las TIC, los autores pudieron conocer y
comprender su nivel y formas de utilizacion de las TIC en el &mbito de trabajo escolar.

Lograron concluir principalmente que:

la integracién de las TIC requiere de una formacion docente atenta a los aspectos
técnicos y pedagdgicos de estas nuevas herramientas, sin ese binomio su alcance se
ve notablemente reducido. Otro hecho a tener en cuenta es, qué tipo de formacion
es necesaria. En nuestro caso, se estima oportuno, una dindmica basada en la
practica colaborativa capaz de llegar plenamente al profesorado, y centrada en los
problemas practicos de los docentes; con ello, se sienta las bases de la mejora de la

ensefianza. (p. 40).
Formacion Docente y Competencia Digital

Seguidamente se abordan la conceptualizacion de formacién docente y
competencias digitales que debe desarrollar y poseer un docente a fin de llevar a cabo en

forma mas efectiva el proceso de ensefianza aprendizaje.

Segun Rodriguez y Ramirez (citado en Gonzalez, 2016, p.497) la formacion docente
esta constituida por “un conjunto de actividades encaminadas a proporcionar conocimiento,
desarrollar habilidades y modificar actitudes del personal en educacién a fin de desempefiar

mejor su trabajo”.
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Zempoalteca, Barragan, Gonzalez y Guzméan (2017) agregan que la “formacion
docente se refiere a todo proceso, formal o informal, de preparacion profesional para el

ejercicio de la praxis pedagogicos y esté ligado estrechamente a la experiencia en el aula”.

(p.84).
Areay Guarro (2012) precisan que:

Las competencias representan unos espacios de aprendizajes muy ricos Yy
significativos, pero —al mismo tiempo— muy complejos y a un nivel muy elevado.
Frente a la posibilidad y a la frecuencia de ensefiar aisladamente (y, en esa medida,
con poca o nula significatividad) los contenidos, las competencias exigen esos
espacios, que implican la integracién de muchos tipos de contenidos, capacidades,

habilidades, emociones (p. 54)
En lo relacionado a la competencia digital Gutiérrez (2014) afirma que son:

valores, creencias, conocimientos, capacidades Yy actitudes para utilizar
adecuadamente las tecnologias, incluyendo tanto los ordenadores como los
diferentes programas e Internet, que permiten y posibilitan la busqueda, el acceso,
la organizacion y la utilizaciéon de la informacion con el fin de construir

conocimiento. (p.54)

Segun Zempoalteca, Barragan, Gonzalez y Guzman (2017) define a la competencia
digital como: “el uso creativo, critico y seguro de las TIC para alcanzar los objetivos
relacionados con el trabajo, la empleabilidad, el aprendizaje, el tiempo libre, la inclusion y
participacion de la sociedad”. (p.85)

Garcia (2013) define “la competencia digital como la adquisicién de habilidades y
destrezas que permiten el aprendizaje permanente”. (p.67)

Integrando los conceptos de formacion docente y competencias digitales Tejada
(1999) considera al docente formador como:
e Programador, director y coordinador de procesos de aprendizaje con medios

interactivos.
e Transmisor de informacion e impulsor de la ejercitacion de conocimientos,

procedimientos y actitudes.
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e Motivador y lazo de conexion entre los objetivos a alcanzar y el participante.

Para Rodriguez y Pozuelos (2009) “la integracion de las TIC requiere de una
formacion docente atenta a los aspectos técnicos y pedagégicos de estas nuevas
herramientas, sin ese binomio su alcance se ve notablemente reducido.” (p. 40)

Estos autores estiman necesario desarrollar un enfoque colaborativo a fin de
acercarse al profesorado, fundamentado en los problemas practicos, ademas de un proceso
de asesoramiento desde una coordinacion TIC. Sostienen que: “necesitamos construir,
remodelar e inventar unas curriculas cimentadas en practicas innovadoras, y flexibles a la

integracion de las TIC en la educacion.” (p. 34)

La implantacion de las TIC en el aula conlleva que los docentes se conviertan en
mediadores de los aprendizajes del alumnado para que éste logre aprendizajes
significativos, docentes capaces de organizar el contexto en el que el alumnado ha
de desarrollarse, potenciando su interaccién con los materiales y con el trabajo
colaborativo y compartiendo experiencias de aprendizaje con su alumnado, a la vez
que atienden a las diferencias individuales de cada uno de ellos. (Cobos, Gomez &
Lopez, 2016, p. 241)

Areay Guarro (2012) consideran que:

los programas de formacion deben planificarse con actividades y tareas de

aprendizaje que conformen un ciclo reiterado fundado en una metodologia orientada

a que cada persona construya su propio conocimiento competente. Este, el

conocimiento competente es descrito por ellos como la significacion del

aprendizaje, las situaciones y los contextos; la utilizacion del conocimiento que es

la accion; y la creacion intersubjetiva de significados que seria la interaccion. (p.

67)

Mas adelante se enuncian las dimensiones y ambitos del aprendizaje de las
competencias informacionales y digitales.

Silva, Gisbert, Morales y Onetto (2016) en Roig-Vila, Ed. (2016) afirman que las
competencias digitales son fundamentales en la formacion de los docentes enfocada al
conocimiento sobre el tratamiento y gestion de la informacion de manera adecuada,

Contindian aseverando que:
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El futuro docente debe pasar por procesos donde él use las TIC para su propia
formacion y donde ademas adquiera las herramientas metodoldgicas para
incorporarlas en su quehacer docente desde la didactica y la pedagogia. Apoyando
procesos de aprendizaje que favorezcan el constructivismo, aprendizaje
significativo, autoaprendizaje, ubicuidad, aprendizaje  colaborativo vy
autorregulacion. (p. 2267)

Los mismos autores establecen, para el analisis del proceso de formacién de los
docentes respecto al uso y aplicacion de las TIC, aspectos en cuanto al arte de ensefiar, el
aspecto curricular y metodoldgico, organizacién del plan de clase, administracion de
contextos y herramientas tecnoldgicas, dimensiones éticas, legales, avance en el proceso
personal y profesional, gestién de espacios y recursos tecnoldgicos digitales. Asimismo,
incluyen como indicadores la realizacion de busquedas de informacion accediendo a
diferentes fuentes de diversa tipologia; la utilizacion de software de apoyo para la
realizacion de actividades de ensefianza aprendizaje, el disefio de actividades de ensefianza
aprendizaje donde se incluye el uso de TIC, la utilizacion de recursos digitales para el
seguimiento y evaluacion del alumnado, la utilizacion de las TIC para trabajo en el aula, la
identificacion de los espacios con TIC del centro y su funcionamiento, el acceso a entornos
tecnoldgicos, consultando informacion y haciendo uso de los espacios comunicativos
abiertos, el uso de diferentes aplicaciones para gestionar contenidos y acceder a la
informacidn, la colaboracion de materiales didacticos elaborados y distribuidos en red entre

otros indicadores. (Silva et al. 2016)

Prendes (2010) propone una estructura fundamentandose en las tres areas basicas
de la educacion universitaria la docencia, la investigacion y la gestion cubriendo las
competencias en TIC en tres niveles:

El dominio de Nivel 1 que son las competencias relativas a las bases de

conocimiento que fundamenta el uso de las TIC. El dominio de Nivel 2 que incluye

las competencias precisas para disefiar, implementar y evaluar acciones con TIC. El
dominio de Nivel 3 en el que se incluyen las competencias que son pertinentes para
que el profesor analice reflexiva y criticamente sobre la accion realizada con TIC,

ya sea de forma individual o en contextos colectivos. (p. 82).
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Prendes (2010) presenta los indicadores que han sido el resultado de un proceso
investigativo y reflexivo del acuerdo de la clasificacidn entre objetivo o subjetivo respecto
a la cualidad de comprobacion y comparacion de los diversos indicadores relacionados con
el nivel competencial en las TIC de los docentes en docencia, investigacion y gestion. (Ver
Anexo 1. Indicadores catalogados objetivos o subjetivos)

En el Marco de Competencias para los Docentes la UNESCO (2011) enfatiza que
no es suficiente que los docentes tengan competencias en TIC y puedan ensefiarlas a sus
alumnos. Los docentes deben poder ayudar a los estudiantes a convertirse en aprendices
creativos, colaborativos y que resuelvan problemas mediante el uso de las TIC para que
sean ciudadanos y miembros de la fuerza laboral eficaces. El Marco esta organizado en tres
enfoques diferentes para la ensefianza (tres etapas sucesivas del desarrollo del maestro). El
primero es la alfabetizacion tecnoldgica, que permite a los estudiantes usar las TIC para
aprender de manera mas eficiente. El segundo es la profundizacién del conocimiento, que
permite a los estudiantes adquirir un conocimiento profundo de sus materias escolares y
aplicarlo a problemas complejos del mundo real. El tercero es la creacion de conocimiento,
que permite a los estudiantes, ciudadanos y la fuerza laboral en que se convierten, crear el
nuevo conocimiento requerido para sociedades mas armoniosas, satisfactorias y prosperas.
Ver Gréfico 1.
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Gréfico 1. Modulos UNESCO para las competencias TIC para docentes

Fuente: UNESCO (2011).

Asimismo, es importante considerar los conceptos de sociedad de la informacion y
del conocimiento para consolidar la percepcion y el uso de las TIC, la formacién docente y
sus competencias digitales. Segun Norefia (2010) “la sociedad de la informacion hace
referencia a la creciente capacidad tecnoldgica para almacenar cada vez méas informacién

y hacerla circular cada vez mas rapidamente y con mayor capacidad de difusion”. (p.6)

Continta afirmando que igualmente “hace referencia a la apropiacion critica, y por
tanto selectiva, de esta informacidn protagonizada por ciudadanos que saben que quieren 'y
que necesitan saber en cada caso, y por ende saben de qué pueden y deben prescindir”.

(p.6).

La nocion de sociedad de la informacién se basa en los progresos tecnolégicos. El
concepto de sociedades del conocimiento comprende dimensiones sociales, éticas y
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politicas mucho més vastas. El hecho de que nos refiramos a sociedades, en plural,
no se debe al azar, sino a la intencidon de rechazar la unicidad de un modelo “listo
para su uso” que no tenga suficientemente en cuenta la diversidad cultural y
lingtistica, Unico elemento que nos permite a todos reconocernos en los cambios

que se estan produciendo actualmente. (UNESCO, 2005, p. 17)

La UNESCO (2005) considera que “la difusion de las nuevas tecnologias y la
aparicion de la red puablica Internet parecen abrir nuevas perspectivas a la ampliacion del

espacio publico del conocimiento.” (p. 17)

Muy concerniente a estos conceptos de la sociedad de la informacion y del
conocimiento estan los entornos personales de aprendizaje que, segun Ortiz, Maroto y
Agreda (2017) hace referencia al grupo de elementos, recursos, actividades, informaciones
que una persona emplea para educarse en diversos espacios educativos y profesionales en

los que interactda.

Asimismo, Vidal, Martinez, Nolla y Vialart (2015) “definen a los entornos
personales de aprendizaje como un conjunto de herramientas, fuentes de informacion,

conexiones y actividades que cada persona utiliza de forma asidua para aprender”. (p. 907)

En esta sucesion de conceptos surgen los términos recursos tecnoldgicos y
dispositivos moviles. Segun Pérez y Merino (2010) un recurso tecnoldgico, es un medio
que se vale de la tecnologia (como una computadora, una impresora u otra maquina) o

intangibles, podria ser, un sistema, una aplicacion virtual, etc.

Desde la perspectiva del proceso de ensefianza aprendizaje para Garcia (2017) los
recursos tecnoldgicos son medios auxiliares que, mediante materiales y herramientas,
benefician el proceso de ensefianza-aprendizaje en términos de hacer mas atractivas,
interesantes y significativas las clases, proporcionando ventajas, en el sentido de permitir
la ejecucion de procesos pedagdgicos que incentivan e inspiran a mantener el interés de los

estudiantes.

Ramirez (2009) menciona que algunos de los recursos mediados por tecnologia que
se encuentran disponibles y susceptibles de ser integrados en los ambientes de aprendizaje
son los siguientes: blogs, sistemas de administracion de cursos, mensajes instantaneos,

wikis, podcast, espacios sociales y otras herramientas de web.
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Especificamente determinando lo que es un dispositivo mévil Ramirez (2009)
indica que “un dispositivo maévil es un procesador con memoria que tiene muchas formas
de entrada, también formas de salida. Algunos dispositivos moviles ligados al aprendizaje
son las laptops, teléfonos celulares, teléfonos inteligentes, asistentes personales digitales,

etc., conectados a internet 0 no necesariamente”. (p.61)

Es importante mencionar a Cobo (2016) sobre el valor y uso inteligente que se le

debe dar a determinados dispositivos tecnoldgicos, precisa que:

Es aqui donde resulta tan importante aprovechar las tecnologias para pensar y
aprender nuevos lenguajes, particularmente el de programacion, robética y todo
aquello que tenga que ver con explorar con tecnologias para crear nuevas
herramientas, recursos, servicios, programas, etc. que ayuden a arraigar el discurso
de la creatividad aplicada, acompafada de la habilidad de racionar, de estimular el
pensamiento critico y 1dgico, entre otros que describiremos méas adelante. (p. 40)

Basantes, Naranjo, Gallegos y Benitez (2017) opinan que:

El empleo de estos dispositivos, asociados a alternativas didacticas apropiadas y
concebidas para el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes, les permite adquirir
y desarrollar habilidades, destrezas e integrar conocimientos tedricos y practicos,
cuya utilidad para la vida se expresa en la formacion integral y contextualizada. (p.
81)

Planificacién didactica y evaluacion del proceso de aprendizaje

Como parte del cuerpo de conceptos conectados a las variables del estudio se
incorpora la definicion de planificacion didactica o planificacion de la ensefianza
aprendizaje y evaluacién del aprendizaje como etapas fundamentales del proceso didactico.

Amaro (2011) considera que “La planificacion supone organizar la accion
mediadora no como un conjunto de acciones imprevisibles y desconectadas entre si, sino

como la puesta en practica de un plan bien pensado y articulado”. (p.133)

Farrell, Mishra (citado en Diaz, Ruiz, Tagle y Hernandez, 2016) observan al
planeamiento didactico del salon de clase, como punto de partida del proceso de ensefianza

aprendizaje a través del cual los profesores enlazan una variedad de componentes o
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elementos, tales como objetivos, ejes tematicos, instrumentos evaluativos, de igual manera

los roles asumidos por los educandos y por el educador.

Diaz Barriga (2013) en relacion al planeamiento didéctico y las TIC en el trabajo
del aula enfatiza en la necesidad de contemplar tres momentos claves. EI primero seria el
punto de inicial de una secuencia didactica que genera o crea la expectacion, el enigma o
la interrogante. También denominadas de actividades introductorias o de apertura. El

mismo autor agrega que:

No podemos dejar de mencionar que las TIC abren posibilidades que no se tenian
previamente, pues el docente puede seleccionar videos donde se descubran algunas
interrogantes, puede generar tareas de intercambio con los estudiantes a partir de
resolver preguntas individuales o preguntas en grupo para abrir el sentido de una
problematica a desarrollar en una unidad del curso, entre otros muchos posibles
acercamientos de corte introductorio, inicial o de apertura. (p. 16)

En este proceso plantean una segunda fase o etapa en la planeacion didactica
centradas en el desarrollo de actividades de contacto con la informacion la cual debe estar
caracterizada por ser actual, importante, diversa y de facil alcance al conocimiento. La
tercera fase es la que comunmente se denomina de cierre, momento en el cual se organizan
estrategias y actividades para la integracion del contenido, la retroalimentacion vy
clarificacién de dudas y preguntas finales. (Diaz Barriga, 2013)

Por lo que atafie a la evaluacion del proceso de aprendizaje Foronda y Foronda
(2007) sefialan que:” La evaluacién se puede entender como un planteamiento de un
proceso sistematico y 16gico; donde existe, un dialogo, reflexién y calidad de acciones, que
expresen los alumnos como nuevas lineas de accion propositiva, valoradas dentro de un

proceso continuo de aprendizaje”. (p.16)

Garcia (2010):

Define como un examen mas profundo, que se efectia en determinados momentos
de la operacion de los programas o proyectos o de partes de ellos, por lo general
con hincapié en el impacto, la eficiencia, eficacia, pertinencia, replicabilidad y

sostenibilidad de dichos programas o proyectos. (p. 3)
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Diaz Barriga (2013) determina el caracter integrador que tienen la evaluacion
formativa y la sumativa ya que “ofrece elementos para analizar la forma en que funcionan
las secuencias de aprendizaje establecidas y, al mismo tiempo, permite construir algunas
evidencias que se tomaran en cuenta para la evaluacion sumativa o de certificacion.” (p.
18)

Sobre los procesos de evaluacion del aprendizaje como parte del proceso de
formacion integral de los estudiantes Yanez (2016) considera que:

la evaluacion cualitativa y cuantitativa de los resultados del aprendizaje constituye

una fase que permite observar sistematicamente, caracterizar e inclusive, cuando

sea necesario, medir en base a una escala matematica el alcance de estos resultados.

El grado de alcance de éstos, asi como el andlisis del proceso integral de aprendizaje

efectuado, permitira luego la retroalimentacion del sistema educativo y la

implementacién de acciones de mejora continua en nuevos procesos de aprendizaje

en el futuro. (p. 79)

Ciertamente Yanez (2016) refiere que este tipo de evaluacion se basa en la
informacidn recabada de los aprendizajes logrados, significa una etapa de sistematizacién
y caracterizacion al valorar el alcance de los resultados obtenidos del aprendizaje para
conocer el desempefio esperado e implementar acciones tendientes a mejorar nuevos
procesos de aprendizajes futuros. Esta fase del proceso de ensefianza aprendizaje que
funcionara a su vez como un mecanismo de realimentacion para adecuar el proceso de
aprendizaje a los intereses y requerimientos de los alumnos. También enfatiza que:

Con el aparecimiento de diversas maneras de evaluacion, ésta ha evolucionado

considerablemente desde formas bésicas de comprobacion de resultados de

destrezas basicas adquiridas hasta formas de evaluacion de resultados mas
complejos, tales como comprensiones, actitudes, valores, aptitudes especiales,

destrezas avanzadas, rasgos personales, sociales y morales. (p. 78)

Este autor divisa la importancia de esta etapa de la ejecucién de los procesos
pedagdgicos, que permitira establecer a su vez un mecanismo de retroalimentacion y
mejora del propio proceso, fomentando cambios o transformaciones necesarias para la
organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje segun los intereses y necesidades de los
estudiantes. También enfatiza que, con la aparicion de diversas tipologias de evaluacion,

éstas han avanzado progresivamente desde formas basicas de confirmacién de resultados
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de habilidades primordiales adquiridas hasta formas de evaluacion de resultados mas
complicados, tales como comprensiones, cualidades, valores, capacidades especiales,
habilidades evolucionadas, aspectos personales, sociales e integros. Considera aspectos
actitudinales y de valor en el proceso de evaluacion de los aprendizajes haciendo de esta

fase un factor més conectado al sentido humano y social del estudiante. (Yéanez, 2016)

Iniciativas de mejoramiento de las condiciones de aprendizaje mediante la
incorporacion de TIC en Paraguay

En este apartado se abordan diversas iniciativas y proyectos destinados al desarrollo
y mejoramiento de las condiciones de las instituciones escolares para la inclusion de las
TIC como recurso para el aprendizaje.

Entre los afios 2015 y 2018, aparece un programa denominado ”"Mejoramiento de
las condiciones de aprendizaje mediante la incorporacion de TIC en establecimientos
educativos y unidades de gestion educativa en Paraguay”(pag.4) y la institucion propulsora
de dicho programa es el Ministerio de Educacion y Cultura, hoy Ministerio de Educacion
y Ciencias(MEC)presentado en el marco de la Ley N°4758/12 que crea el Fondo Nacional
de Inversion Puablica y Desarrollo (FONACIDE) y el Fondo para la Excelencia de la
Educacién y la Investigacion, esta ley por cierto, regula y promueve aquellos proyectos o
programas ejecutado con capitales que posee el MEC y los proyectos presentados ante
(FONACIDE) con el proposito de respaldar econdmicamente dichos programas
relacionadas a la implementacién de las TIC. Este programa estuvo destinado a
instituciones educativas de gestion oficial de todos los niveles y modalidades educativas de
gestion oficial en todo el territorio paraguayo, y tiene su fundamento en el Plan Nacional
de Educacion (2024) y en la Agenda educativa 2013-2018, con el fin de apoyar en cuanto
a la implementacion de las TIC como una herramienta valiosa de uso pedagogico con el
objetivo de mejorar la ensefianza, poniendo al alcance de los estudiantes como también de
los profesores. Es importante mencionar que los recursos financieros se emplearan para
capacitaciones de docentes, la alfabetizacion digital, creacion de portales, infraestructura
de las instituciones en cuanto a equipamiento y conectividad, también hace referencia a
soporte técnico para darle continuidad y eficiencia al programa, etc.

En el aspecto legal, se ha promulgado la Ley N°6207 “Que crea el Ministerio de
Tecnologias de la Informacién y Comunicacion y establece su carta organica” cuyo objeto

es la creacion del Ministerio de Tecnologias de la Informacion y Comunicacion, el cual se
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constituye en un ente regulador que rige la materia, asi como la planificacion, supervision
y ejecucion de politicas publicas del pais, establecer las iniciativas para la construccion de
un ecosistema digital seguro, en todas las esferas de la sociedad, tanto en el sector publico
como en el privado.

Asi también, se puede considerar que la educacion en el pais se enfrenta nuevos
retos en un proceso de transformacion del aprendizaje. Ante esto el Ministerio de Educacion
y Cultura (2013) presento el documento “Incorporacion de TIC en el Sistema Educativo
Nacional” como parte de la estrategia de inclusion de la TIC en el sistema educativo. Dicho
documento pauta los fundamentos para su disefio e implementacién como un compromiso
de Estado y como parte su accionar de cara a los objetivos delineados en el Plan Nacional
de Educacion 2024 y los Objetivos del Milenio. Relacionado a los objetivos de este
proyecto se formula principalmente el de hacer seguimiento al progreso educativo por
medio de las TIC sobre el logro de competencias digitales, en los alumnos, necesarias para
su participacion activa, asi como su desarrollo y sustentabilidad. Dicho documento esta
organizado en varios ambitos, por mencionar algunos; los insumos para posibilitar las TIC,
incentivos para el buen uso, monitoreo y evaluacion. En las lineas de accion se pueden
mencionar entre otras la capacitacion de formadores, a docentes, funcionarios; integracion

curricular, suministro de recursos digitales, evaluacion y monitoreo, etc.

Cabe destacar que dentro de las lineas de accion se considera la implementacion de
las comunidades de desarrollo profesional para ejecutar y producir la formacién continua
de profesores y formadores en el uso basico de TIC, el uso pedagdgico, uso en la gestion
escolar, en el ambito curricular y administrativo mediante la programacion de cursos de
formacién inicial y continua en el uso de las TIC. En lo concerniente a la integracion
curricular el escrito menciona que se deberan definir las competencias digitales que se
espera que los alumnos adquieran durante el proceso de ensefianza aprendizaje fundados

en un curriculum basado en las TIC. (Ministerio de Educacion y Cultura, 2013)

Dentro de los objetivos generales del documento “Incorporacion de TIC en el
Sistema Educativo Nacional” se pretende lograr la implantacion de las TIC en la educacion
paraguaya, disefiando los contextos requeridos para dicha ejecucion, permitiendo el
progreso continuo y permanencia de esta accion en el futuro. Dicho documento esta
organizado en varias esferas necesarias para alcanzar los objetivos definidos, por mencionar

algunos; los insumos para permitir la incorporacion de las TIC que tienen que ver en cuanto
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a la infraestructura, herramientas tecnoldgicas, campafias de difusion, proponiendo también
concursos para motivar a los actores en el sentido de proponer nuevas ideas, establecer
mecanismos de control y evaluacion. En las lineas de accion consideradas en la politica se
pueden mencionar algunas tales como: la capacitacion de formadores, a docentes,
funcionarios; el aspecto curricular para definir las competencias con respecto al uso de las
TIC, disefiar un curriculum fundado en el uso de TIC, es decir, que es lo que se espera que
los alumnos aprendan durante el proceso de pedagdgico, provision de recursos digitales,

etc.

El documento también considera la capacitacion de Formadores, docentes y
funcionarios del Ministerio de Educacion, fomentando la formacion continua de los
profesores, a través de los institutos de formacion docente, capacitaciones al personal
administrativo en el manejo de las tecnologias de la informacion y comunicacion, como
medio para facilitar el aprendizaje y como herramienta para la gestion escolar, curricular y

administrativa.

Es importante sefialar que también se cuenta con el Plan Nacional de Desarrollo
Paraguay 2030 del Gobierno de Paraguay (2014) que es un documento estratégico que
facilita coordinar acciones en las instancias sectoriales del Poder Ejecutivo y con diversos
niveles de gobierno. El propdsito es construir una nacion al 2030 inspirada en la siguiente
vision: “El Paraguay es un pais competitivo, ubicado entre los mas eficientes productores
de alimentos a nivel mundial, con industrias pujantes e innovadoras, que empleen fuerza
laboral capacitada, proveedor de productos y servicios con tecnologia, hacia la economia

del conocimiento” (p. 8)

Las politicas publicas para construir el Paraguay del 2030 se concentran en tres
grandes ejes estratégicos, uno de los cuales menciona explicitamente las lineas de accion
con respecto a las TIC. Una de las estrategias esta relacionada con el desarrollo social
equitativo haciendo referencia a la incorporacion de oportunidades de formacion y
desarrollo de habilidades tecnoldgicas, la competitividad e innovacion, desarrollo
tecnoldgico y de capital humano. El Plan Nacional 2024 trata sobre la educacion cientifica
y tecnolégica donde menciona “se busca generar las condiciones necesarias para que los
actores del sistema exploten su potencial y aseguren el desarrollo y sostenibilidad de esta
iniciativa”. (p.17). Para ello la estrategia de incorporacion de las TIC en el sistema
educativo debe ser progresivo y justo garantizando en el docente su capacitacion en la
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utilizacion didactica de las tecnologias en el aula apropiandose de igual manera el uso de
las tecnologias por parte de los alumnos. EI mismo Plan menciona que los avances
cientifico tecnologicos y la cultura, fuerzan a los docentes a formarse en competencias y
saberes actualizados. Los docentes ejercen roles mas complejos, es por ello, que se deben
definir nuevas politicas y estrategias en la formacién profesional y en la actualizacion

permanente de los y las docentes.

El Ministerio de Educacion y Cultura (MEC) replantea su politica y gestion
involucrando a todos los niveles del sistema educativo, e incorpora politicas y estrategias
para el desarrollo cientifico, promoviendo la investigacion en colaboracion reciproca con
el Consejo Nacional de Ciencias y Tecnologias (CONACYT) y revisando los curriculos

para actualizar sus programas, sus textos y su didactica.

Las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion posibilitan en acceso y
manejo a vastos recursos de informacion, documentacion, el documento también menciona
que se priorizara la capacitacion a los docentes en la utilizacion pedagdgica de las
tecnologias en el aula mediante estrategias que garanticen la apropiacion de las tecnologias
por parte de los mismos, y se hard de forma gradual y equitativa. (Plan Nacional de
Desarrollo Paraguay 2030 del Gobierno de Paraguay, 2014)

En Resolucion DGFPE N°276/19 del Ministerio de Educacién y Ciencias (2019)
se induce el proceso de implementacion del curso de capacitacion “Iniciacion a la
Programacion Creativa”, que consiste de la misma manera en la inclusion y desarrollo de
las TIC en las instituciones escolares. Este programa es dirigido a docentes de todos los
niveles a fin de garantizar el uso y acceso efectivo a laboratorios mdviles, telecentro,
escuelas de aplicacion de los IFD (Institutos de Formacion Docente) y el adecuado manejo
de herramientas que orienten el aprendizaje creativo y fortalezcan la iniciativa de los

alumnos.

Es innegable el orden prioritario que se ha establecido por érganos gubernamentales
para fortalecer el uso de la TIC en el sistema educativo y los esfuerzos e iniciativas
orientadas y muy concretas en pro de un uso mas racional y eficiente de estos recursos
tecnoldgicos como para el aprendizaje. Ciertamente como afirman Fernandez, Fernandez y
Rodriguez (2018):
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La relevancia educativa que han asumido las competencias digitales se ha visto
refrendada, por un lado, por una mejora en la legislacion que reconoce la necesidad
de la inclusion curricular de las habilidades en el uso de las TIC como herramienta

imprescindible para el aprendizaje. (p. 245)

2.3. Bases Tebricas

Teorias del aprendizaje que sustentan el uso de las TIC

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion estan presentes actualmente
en todas las esferas de la sociedad, razén por la cual se denomina a esta era, la sociedad de
la informacién y comunicacion. Es por ello que resulta necesario utilizar y operar estas
tecnologias de manera inteligente y responsable, dependiendo en gran medida de su
aplicacion estara el éxito de su implementacion en el ambito escolar pro parte de docentes
y alumnos. Conocer las teorias que podrian respaldar el uso de las TIC permitira conocer
los aportes de cada modelo para lograr desarrollar actividades orientadas a un aprendizaje
efectivo.

Primeramente, es importante conceptuar aprendizaje. Para Zapata (2015):

es el proceso o conjunto de procesos a través del cual o de los cuales, se adquieren

0 se modifican ideas, habilidades, destrezas, conductas o valores, como resultado o

con el concurso del estudio, la experiencia, la instruccion, el razonamiento o la

observacién. (p. 73)

Ya al considerar algunos autores y lo que han sefialado como aportes de las diversas
teorias del aprendizaje en desarrollo de las TIC se pueden comenzar a citar a Montoya,
Parra, Lescay, Cabello y Coloma (2019) quienes opinan que” con el desarrollo de la
sociedad han evolucionado también las teorias psicologicas y pedagdgicas que sustentan el
aprendizaje, las teorias conductistas han dado paso a otras que han significado un cambio
importante en el entorno educativo”. (p. 249)

Los mismos autores refieren que la teoria del aprendizaje constructivista es una de
las teorias elementales que certifican la evolucién de las TIC. La utilidad que brinda las
modalidades b-learning se han respaldado desde la teoria del constructivismo. Los
conceptos de b-learning, aprendizaje y aprendizaje en linea se diferencian dependiendo de
los diferentes contextos de aprendizaje, pero segun los mismos autores definen como una
coordinacion del aprendizaje presencial y el aprendizaje en linea en un mismo ambiente de

ensefianza aprendizaje. El aprendizaje presencial se refiere al desarrollo del proceso
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ensefianza aprendizaje en donde se encuentran presentes en la misma dimension en cuanto
a espacio y tiempo el estudiante y el profesor, y el aprendizaje en linea, consiste en la
ensefianza que se realiza en forma virtual en la web, utilizando variadas herramientas
tecnoldgicas para el mismo. Los sistemas b-learning, son simplemente compatibles con la
modalidad que consiste en la estrategia solucion de problemas, ya que es una de las
dimensiones del aprendizaje constructivista, porque se obtiene el aprendizaje teniendo en
cuenta el interés del estudiante, despertando en él la habilidad para desarrollar la
construccién de sus propios aprendizajes. (Montoya et al., 2019)

Segln Sosa, Garcia, Sanchez, Moreno y Reinoso (2005):

La teoria del aprendizaje constructivista viene a indicar como el conocimiento esta

construido de forma activa por el alumno, un conocimiento no estatico incorporado

de forma pasiva mediante el estudio y asimilacion teorico-practica de libros y

manuales de estudio, en este sentido el alumno se va a erigir como un actor activo,

consciente y responsable de su propio aprendizaje, el quehacer del alumno en su
evolucion formativa sera de una implicacion casi total, los resultados de dicha
implicacion vendran a ser los conocimientos que él mismo ha podido ir
confeccionando, todo ello bajo la supervision tanto del docente como del centro

educativo/formativo en el que se halla inmerso. (p. 2)

Estos autores hablan sobre la construccion del conocimiento que se lleva a cabo a
partir de las experiencias previas del alumno, es decir, un proceso de interaccion entre
sujeto y medio, aquellas ideas y creencias que el alumno tiene, y en funcién de estas ideas,
experiencias finalmente éste construird su conocimiento, esta es una de las caracteristicas
principales del aprendizaje constructivista.

En este sentido se comprende la necesidad de indicar una serie de aspectos que dicha
teoria posee y se relaciona con los sistemas b-learning, basados en el uso de las tecnologias
Web como apoyo a la formacidn presencial, debido a que se relaciona con el modelo basado
en la solucién de problemas, otra caracteristica del aprendizaje constructivista.

Por lo que se refiere al aprendizaje colaborativo, Sosa et at. (2005) mencionan que
este se caracteriza por el trabajo en equipo mancomunado de alumnos y docentes
interactuando activamente en la produccion y construccion de conocimientos mediante la
busqueda, seleccion y clasificacion consciente e inteligente del contenido de aprendizaje.
Estos autores ponen de manifiesto elementos esenciales en el aprendizaje como son la

motivacion, la preparacion y la aptitud del alumno. También enfatizan en la importancia
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del orden de complejidad de los contenidos expuestos en la web. Observan la relevancia de
la aplicacion del aprendizaje basado en problemas como una alternativa didactica para
fomentar y producir un aprendizaje constructivo y colaborativo propiciando la integracion
de aspectos tedrico practicos de una asignatura trabajando en la indagacion y seleccion de
resoluciones a problemas inclusive reales.

Segln Cabero y Llorente (2015) las TIC se incorporan a variados ambitos del
proceso formativo educativo bajo la adopcién de las perspectivas del conductismo,
cognitivismo y constructivismo. De igual manera ambos autores presentan una
profundizacion sobre la teoria conectivista traducida en la conexion de la informacion y la
diversificacion de conceptos, la autorregulacion del aprendizaje autorregulada y la
ubicuidad del proceso de aprendizaje a distancia virtual. Los autores mencionan que lo
importante no es tanto la diversidad de herramientas y dispositivos que se tengan en cuanto
al empleo de imé&genes y sistemas audiovisuales, sino mas bien a la posibilidad de &mbitos
de aplicacion para el aprendizaje. Estos ambitos formativos educativos, se tornan en la
produccién de un aprendizaje con mediacion en las TIC.

El conectivismo segun Siemens (citado por Zapata 2015) se ha presentado como
una teoria que supera otras teorias citadas sobre el aprendizaje por su aporte positivo al
exceder las limitaciones de interpretacion de los efectos del logro de los objetivos de
aprendizaje en entornos tecnoldgicos digitales al procesar la informacion, la comunicacion
y desarrollar un tipo de actividad social interactiva al estar conectados los alumnos para la
produccidn del aprendizaje en un entorno virtual. Se promueve el conocimiento dentro de
los procesos de ensefianza aprendizaje, que se desarrollan fuera de un espacio fisico,
Ilamados también, entornos tecnoldgicos digitales, en los que se manipula los datos
obtenidos, la informacion, la comunicacion y la accion social vivenciada por las personas
al estar interconectadas.

El conectivismo, tal como lo presenta su autor original Siemens (citado por Zapata
2015):

Es una interpretacion de algunos de los procesos que se producen en el seno de la

Sociedad de la Informacion y del Conocimiento (SIC), relacionados con la

educacion, en la que se atribuye un significado y una proyeccion de estos cambios

en el ambito de la préctica educativa y de su organizacion. (p. 80)

El mismo autor manifiesta que las ideas de Siemens, tienen gran relevancia y

repercusion en la sociedad actual que se ha definido en parte como consecuencia de la
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difusion que producen los entornos 2.0. Pero aun asi afirma que es extremado y pretencioso
Ilamar teoria al conectivismo, dado a conocer que existe ciertas diferencias, debates, entre
varios autores, que manifiestan que para llegar a ser una teoria deberia reunir ciertos
criterios elementales aplicables a una teoria, que respondan a un aspecto metodoldgico
inherente, motivo por el cual se cuestiona el modelo que propone Siemens.

Zapata (2015) manifiesta que quizas esas condiciones que estan de manera implicita
en el trabajo de Siemens deberian ser analizadas cuidadosamente, pero si reconoce que el
aporte de la conectividad ha tenido un impacto haciendo que el proceso de desarrollo del
conocimiento aumente rapidamente.

Cabero y Llorente (2015) caracterizan al:

al conductismo en cuanto al estudio del comportamiento observable, tiene en cuenta

el ambiente como un grupo de estimulos y respuestas, en donde el aprendizaje se

concibe como la modificacién de la conducta (...) Aqui los docentes se les perciben
como los responsables encargados de dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje,

organizando ciertos refuerzos y castigos para potenciar determinadas conductas y

suprimir otras; en cuanto a los estudiantes, adoptan una posicion pasiva, en donde

el aprendizaje depende de los estimulos que se presenten. (p. 187 -188).

Referente al cognitivismo expresan que se basa en que:

el aprendizaje se concibe a través de la propia experiencia del sujeto, que tiene que

ver con un proceso de adquisicion y almacenamiento de la informacion (...)

Respecto a los docentes, su funcion es la de confeccionar y disefiar experiencias

didacticas interesantes para los estudiantes; concerniente a los estudiantes se les

atribuye un papel activo como procesador de informacion y capaz de tomar

decisiones. (p. 187 -188).

Cabero y Llorente (2015) apuntan que:

el constructivismo enfatiza la idea de que el aprendizaje es un proceso por el cual la

persona construye significativamente el conocimiento mediante la reflexion sobre

su experiencia de aprendizaje (...) El docente aqui cumple el rol de moderador,
facilitador o mediador en este proceso; el estudiante ademas de ser un sujeto activo,
asume el papel de constructor de su propio aprendizaje, a través de la comprension
de experiencias significativas compartidas. La teoria constructivista, permite

potenciar el compromiso activo del alumno, su participacion, retroalimentaciony la
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conexion con el contexto real, de tal manera que son véalidas para que el alumno

pueda controlar y empoderar su propio proceso de aprendizaje. (p. 187 -188).

Los autores sefialan que el pensamiento conductista distingue a las TIC como una
sefial interna o externa que produce una reaccion que pueden beneficiar al proceso de
respuestas conformes al refuerzo, recalcando como tecnologias la educacion programada.

Desde la posicidn cognitiva en relacion a las TIC son distinguidas como elementos
significativos, que contribuye al aprendizaje, provocando una participacion activa entre los
educandos, contribuye a instaurar programas en donde el estudiante pueda demostrar sus
habilidades, destrezas y sus potencialidades.

Hernandez (2017) menciona que el aprendizaje se produce de manera distinta en el
pasado, es muy grande la diferencia respecto a la ensefianza en el siglo XXI. En el pasado
las cosas no cambiaban tan rapido, esto se debe al impacto que la tecnologia ha penetrado
en la vida de las personas. La misma autora expresa que pese a los esfuerzos realizados
para responder a la demanda de educacion actual, no se adapta a los jévenes de hoy, que se
encuentran mucho mas avanzados en términos de tecnologia y viven en un mundo ultra
conectado y altamente tecnificado y la escuela en general se ha quedado desconectada.
Considera que no es solo la utilizacion de las herramientas tecnoldgicas comunicacionales
sino el saber hacer una seleccion de ellas segun la relevancia y adecuacion a los contenidos
de aprendizaje, las competencias, capacidades y necesidades especificas de los alumnos.
Realiza una sucinta revision del Modelo SAMR, que por sus siglas en ingles seria
Substitution, Augmentation, Modification y Redefinition, modelo orientado al
reforzamiento de la integracion de la tecnologia. La sustitucion constituiria el reemplazo
de actividades y materiales que antes se hacian de manera presencial y de forma impresa,
ahora se utilizan los mismos como recursos en linea. El amento estaria referido a forma de
entrega de esos materiales al existir diversos medios comunicacionales como el correo
electronico. La modificacion es ya cuando tanto docentes como alumnos se integran en un
aprendizaje individual o colaborativo de produccion del conocimiento usando herramientas
como Google Docs o wiki. En la redefinicién se plantea el ejercicio de un trabajo
colaborativo compartido de los estudiantes en la produccidn de videos y uso de aplicaciones
para lograr tal fin.

Para Prensky (2011) los jovenes de hoy no pueden aprender como lo hacian los
jévenes en épocas anteriores, debido a que, los mismos, estdn mas avanzados en términos

de tecnologia son diferentes en intereses, aspiraciones, necesidades; y la realidad es que las
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escuelas estan desfasadas, y consecuentemente debe incorporar nuevos formatos, enfoques
y orientaciones educativas que respondan a sus necesidades actuales de aprendizaje.

Cabero y Llorente (2015) concluyen que las teorias del aprendizaje vinculadas a las
TIC permiten efectuar una sintesis desde diversas aristas: por un lado, la manera en que se
concibe el aprendizaje actualmente es distinta a la que imperaba en la sociedad post
industrial, es decir, ese aprendizaje como mera memorizacion de informacion donde
imperaban las clases magistrales y la frontalidad, mas bien, el aprendizaje evoluciona de
manera interconectada, se abre la concepcion del aprendizaje, y se reestructura la
informacion. Se vivencia un mundo ultra conectado, en donde se visualiza un cambio de
roles, pasando de un estado activo a otro mas dinamico generando cambios de
comunicacion, de mensajes y significados, el aprendizaje se construye a partir de una
inteligencia social y colectiva.

Area y Guarro (2012) plantean, considerando los principios o criterios para la
ensefianza basada en competencias, que el aprendizaje de las competencias informacionales
y digitales deben estar bajo determinadas las dimensiones y ambitos. Estos son: dimension
cognitiva: dimensién instrumental, dimension cognitiva, dimension socio comunicacional,
dimension axioldgica y dimension emocional. Como ambitos se refieren a los ambitos de:
aprender a buscar, localizar y comprender la informacion usando recursos y herramientas
tales como libros, ordenadores, Internet, tabletas; aprender a expresarse mediante distintos
tipos de lenguajes, formas simbdlicas y tecnologias difundir ideas propias a traves de
multimedia, blogs, wikis o cualquier otro recurso digital. Por tltimo, el &mbito de aprender
a comunicarse e interaccionar socialmente con otras personas a través de los recursos de la
red como email, foros, redes sociales, videoconferencias.

Las Figuras 1 y 2 representan las dimensiones y ambitos relacionados con el

aprendizaje de las competencias informacionales y digitales propuestas por estos autores.
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DIMENSION
INSTRUMENTAL

DIMENSION
COGNITIVA

DIMENSION
COMUNICATIVA

DIMENSION
AXIOLOGICA

DIMENSION
EMOCIONAL

Saber acceder y buscar infor-
macién en distintos tipos de medios,
tecnologias, bases de datos o
bibliotecas.

Saber transformar la informa-cién
en conocimiento (habilida-des de
seleccion, analisis, com-paracion,
aplicacion, etc.).

Saber expresarse y comunicar-se a
través de mudltiples lengua-jes y
medios tecnoldgicos.

Saber usar ética y democratica-
mente la informacion.

Saber disfrutar y controlar las
emociones de forma equilibrada con
las TIC desarrollando con-ductas
socialmente positivas.

Adquirir las habilidades instrumen-
tales para emplear cualquier tipo de
medio  (impresos, audiovisua-les,
digitales) y uso de los recursos de
busqueda.

Dominar los conceptos y estrate-gias
para plantear problemas, ana-lizar e
interpretar  con  significado  la
informacion.

Tener las habilidades y conoci-
mientos para crear documentos
textuales, hipertextuales, audiovi-
suales, y multimedia, asi como sa-ber
interaccionar con otros en re-des
digitales.

Asumir e interiorizar actitudes y
valores éticos sobre la informaciony la
comunicacion.

Adquirir y desarrollar la capacidad de
control de emociones negati-vas y de
adiccioén hacia las TIC y de desarrollo
de la empatia a tra-vés espacios
virtuales.

Figura 1. Dimensiones de la competencia informacional y digital

Fuente: Area, M. y Guarro, A. (2012). La alfabetizacion informacional y digital:

fundamentos pedagogicos para la ensefianza y el aprendizaje competente. (p. 66)
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ADQUISICION Y COMPRESION
DE INFORMACION (Buscar informacion,
seleccionarla, analizarla y extraer
conclusiones)

EXPRESION Y
DIFUSIONDE
INFORMACION
(Elaborar paginas
web, blogs,
presentaciones
multimedia,
videoclips...)

Figura 2. Ambitos de aprendizaje de las competencias informacionales y digitales.

COMUNICACION

E INTERCAMBIO
SOCIAL D)=
INFORMACION

(Redes  sociales,
videoconferencias, foros de
debate, correo
electronico...)

Fuente: Area, M. y Guarro, A. (2012). La alfabetizacién informacional y digital:

fundamentos pedagdgicos para la ensefianza y el aprendizaje competente. (p. 66)
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CAPITULO 11l - MARCO METODOLOGICO

3.1. Tipo de Estudio

La investigacion se realizd bajo los criterios del enfoque mixto, cuantitativo y
cualitativo en el proceso de indagacion y coleccion de los datos del estudio combinandolos
e integrandolos en la interpretacion de los resultados. Segin Monje (2011) considera que
ambos paradigmas se integran y no dejen de ser incompatibles en el anélisis de la

informacidn recabada en una investigacion cientifica en el area de las ciencias sociales.

La investigacion corresponde a un disefio de nivel descriptivo, que segin Arias
(2006) “consiste en la caracterizacion de un hecho, fendmeno o grupo, con el fin de

establecer su estructura o comportamiento” (p.24)

En esta investigacion se pretende definir o caracterizar el uso de las TIC en las
practicas pedagogicas de los docentes. La investigadora adopto la investigacién de campo

no experimental, transversal o de disefio transeccional.

Los disefios transeccionales descriptivos tienen como objetivo indagar la incidencia
de las modalidades o niveles de una o mas variables en una poblacién. El
procedimiento consiste en ubicar en una o diversas variables a un grupo de personas
u otros seres vivos, objetos, situaciones, contextos, fendmenos, comunidades; y asi

proporcionar su descripcién. (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, 152-153).

3.2. Poblacién y muestra

La poblacion estuvo conformada por docentes de los tres Institutos de Formacion
Docente del Departamento de Cordillera, haciendo un total de 100. La poblacion fue
incluida en su totalidad en el estudio por considerar que este numero de sujetos era
accesible. Segun Arias (2006):

Si la poblacion, por el nimero de unidades que la integran, resulta accesible en su

totalidad, no serd necesario extraer una muestra. En consecuencia, se podra
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investigar u obtener datos de toda la poblacion objetivo, sin que se trate
estrictamente de un censo. (pp. 82-83)

Para la seleccion de los sujetos del estudio se consideraron los siguientes criterios
de inclusion: docentes que trabajaban en los institutos de formacion docente del
Departamento de Cordillera, personal permanente de las instituciones, con asignacion de

diferentes materias 0 modulos y especialidades.

Como criterios de exclusion se consideraron: personal técnico administrativo de los

institutos de Formacion Docente, personal técnico administrativo con horas cétedras.

En relacién a la muestra para el proceso de observacion fue del 20% del total de
100, siendo no probabilistica intencional aplicandose a 20 docentes que se encontraban en

el momento de recoleccién de datos mediante esta técnica.

Tabla 1. Distribucion de la poblacion de los tres institutos de Formacion Docente

Nombres de los Institutos
de Formacion Docente de Ciudad Total de docentes
Cordillera
IFD “Maestro Fermin Lopez” | Piribebuy 20
IFD “Eusebio Ayala” Eusebio Ayala 60
IFD  “Itacurubi de la | Itacurubi de la Cordillera 20
Cordillera”

3.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.3.1. Encuesta

“Se define a la encuesta como una técnica que pretende obtener informacion que
suministra un grupo o muestra de sujetos acerca de si mismos, o en relacién con un tema
en particular”. (Arias, 2006, p. 72)

En este sentido se empled como técnica la encuesta mediante la aplicacion de un
cuestionario como instrumento de recoleccion de datos. Se usé una adaptacion del
instrumento de medida del perfil de formacion docente en tecnologias de la informacion y

comunicacion de Fernandez, Fernadndez y Rodriguez (2018) quienes disefiaron vy
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desarrollaron un instrumento valido y fiable que incluyera las caracteristicas técnicas
exigidas para medir el perfil de formacion docente en TIC. Ver Anexo 5. Dicho instrumento
cuenta con 63 (sesenta y tres) items con 5 (cinco) dimensiones: aspectos curriculares
generales, planificacion y evaluacion, aspectos metodoldgicos y didacticos, gestion de los
recursos TIC, formacion docente continua en TIC, de las cuales los docentes podian marcar,
estar de acuerdo o en desacuerdo segun la adaptacion hecha por la investigadora. Véase

AnNexo 2.

3.3.2. La observacion

Adicionalmente se utilizé la técnica de la observacion directa y como instrumento
una guia de observacion aplicada por la investigadora en dos ocasiones a los docentes
considerados en muestra de la investigacién. Estas observaciones fueron realizadas durante
el proceso de clase de los docentes. La guia de observacion abarcé aspectos curriculares
generales, planificacion, evaluacion, aspectos metodologicos y didacticos, adaptada de
acuerdo a los criterios establecidos en la operacionalizacion de las variables. Véase Anexo
2.

Se observo a docentes que llevaban las siguientes materias 0 médulos: Pragmaética
de la Lengua, Literatura Iberoamericana, Matematica y su Didactica, Desarrollo Personal
y Social, Produccion Textual e Intelectual y Tecnologia Aplicada, Préctica Profesional,
Sujeto de Aprendizaje, Produccion y Analisis de Materiales Curriculares, Taller de TIC.
Los profesorados correspondian Profesorado de Lengua y Literatura Castellano Guarani,
Profesorado de Educacion Escolar Basica ler y 2do Ciclos.

La observacion es “una técnica que consiste en visualizar o captar mediante la vista,
en forma sistematica, cualquier hecho, fenébmeno o situacion que se produzca en la
naturaleza o en la sociedad, en funcion de unos objetivos de investigacion preestablecidos”.
(Arias, 2006, p. 69)

A fin de validar el uso y constatar la precision del proceso y contenido de la guia de
observacion, esta se aplicé primeramente a tres docentes que no formaron parte del estudio,
docentes de otros institutos de formacion docente diferentes a los que se incluyeron en la
investigacion dos de ellos con titulos de grado y otro con el grado de Magister. El tiempo
de observacion fue de 90 minutos por cada clase observada. Los resultados de este proceso

verifican que los tres docentes cumplieron con los criterios y descriptores de las
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dimensiones establecidas en la guia de observacion. Se destacé particularmente acciones
con respecto a los descriptores, como, la proyeccion de laminas de PowerPoint a través de
proyectores u ordenadores en sus practicas pedagogicas. La utilizacion de videos con los
que ayudaron a sus alumnos en la busqueda de informacion de manera individual y grupal
concurriendo a la sala de informética. Asimismo, recurrieron a la aplicacion de Google
forms para la evaluacion de las clases y diferentes escalas de valoracion, videos para la
presentacion y discusién de temas relacionados con los objetivos de la clase. Estos
resultados pueden relacionarse de manera cualitativa a los principales resultados obtenidos

en la investigacion.

3.3.3. Técnica de anélisis de contenido

Esta técnica segun Andréu (s.f.) es andlisis de contenido “se basa en la lectura
(textual o visual) como instrumento de recogida de informacidn, lectura que a diferencia de
la lectura comin debe realizarse siguiendo el meétodo cientifico, es decir, debe ser,

sistematica, objetiva, replicable, y valida.” (p. 2)

Siguiendo al mismo autor sobre los componentes de andlisis de esta técnica se
tomaron como unidades de andlisis de registro cuatro planes de clase formulados por los
docentes participantes en el estudio. Ver planes de clase en Anexo 6.

La unidad de contexto se fundament6 en la planificacion asentada en los planes de
clase sobre las siguientes categorias de analisis: programacion de clases introduciendo
aplicaciones informaticas para su desarrollo; ayuda a los alumnos a utilizar recursos
tecnoldgicos en las clases; utilizacion de las TIC para evaluar a sus alumnos; indicacion
de recursos y actividades tecnoldgicas especificas para la clase; utilizacion de escalas de
valoracién para evaluar el grado de adquisicién de los objetivos en los alumnos;
programacion de actividades para que el alumno razone, planifique, reflexione, presente
soluciones a problemas y colabore utilizando las TIC; instruccién a los alumnos sobre el
uso de las TIC para buscar, gestionar, analizar, integrar y evaluar la informacion;
orientaciones e instrucciones a los alumnos a utilizar las TIC para comunicarse y colaborar
entre si; explicacion sobre el uso de herramientas tecnoldgicas para autoevaluar la

rendimiento.
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3.4. Alcance

El estudio abarca el uso de las TIC en las practicas pedagogicas de los docentes de
los Institutos de Formacion Docente del Departamento de Cordillera, especificamente,
Instituto de Formacion Docente “Maestro Fermin Lopez”, de la ciudad de Piribebuy; IFD
“Eusebio Ayala”, de la ciudad de Eusebio Ayala; IFD “Itacurubi de la Cordillera, de la
ciudad de Itacurubi de la Cordillera, Paraguay.

3.5. Procedimientos para la recoleccion de datos

o Solicitud de permiso a través de una carta de pedido a cada Instituto de
Formacion Docente.

o Presentacion del cronograma a ser trabajado con los directores de cada IFD,
docentes de las instancias correspondientes.

o Los datos fueron recogidos a través de los siguientes instrumentos: cuestionario.
Este fue entregado al director de cada instituto de formacion docente quien a su
vez redireccion6 los mismos a cada uno de los docentes, estableciéndose un
plazo de 5 dias habiles para la respectiva entrega. Luego la investigadora
recolectd los cuestionarios de cada instituto.

. El otro instrumento consistié en la guia de observacion, la cual fue aplicada
directamente por la investigadora durante una sola sesion de clase de 90 minutos
desarrollada por cada uno de los docentes participantes en el estudio, cinco
docentes del Instituto de Formacion Docente de Piribebuy, cinco de Itacurubi
de la Cordillera y 10 del Instituto de Formacion Docente de Eusebio Ayala, el

proceso de observacion abarco tres dias en los tres institutos.
3.6. Plan de procedimiento y analisis de datos

Se empled la estadistica descriptiva, donde los datos fueron tabulados y presentados

en frecuencias y porcentajes representados a través de gréaficos.

Es importante sefialar, que los datos cualitativos recogidos a través de la guia de
observacion se recopilaron de manera selectiva, se clasificaron y se elaboraron sintesis y

agrupamientos de informaciones y a partir de esto se infirieron las conclusiones.
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3.7. Aspectos éticos

Los datos fueron tratados de manera confidencial y an6nima, resguardando los
principios de: respeto por las personas, el principio de beneficencia, y el principio de
justicia. Asi como menciona, Serrano y Linares (1990), el respeto por las personas, que
incluye dos aspectos principales, por un lado, el respeto por los derechos y por la persona
misma que se somete a la investigacion, buscando el consentimiento voluntario y la
capacidad para consentir; de igual manera ambos autores hacen referencia al tratamiento
ético de las personas no solo dependiendo de respetar su decision, sino también de procurar
su bienestar, eso hace resefia al segundo principio. Por ultimo, el principio de justicia,
responde principalmente a la pregunta de quién debe recibir los beneficios de la
investigacion y sufrir sus perjuicios, diciendo que una persona es tratada de acuerdo con el
principio de justicia si se le ofrece un trato justo, debido o merecido.

Se suministraron formularios de consentimiento informado a los docentes
seleccionados para el proceso de observacion. Igualmente, se consigné autorizacién de
consentimiento para ser fotografiados a aquellos docentes y alumnos que voluntariamente

quisieron participar. Véase Anexos 3y 4.
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3.8. Matriz de Operacionalizacion de las variables

aprendizaje de los

docentes de los IFD en

sus practicas
pedagogicas
Identificar las

actividades y recursos

ensefanza

aprendizaje

Actividades y

recursos

accion mediadora
no como un
conjunto de
acciones

imprevisibles y
desconectadas entre
si, sino como la
puesta en practica
de un plan bien
pensado y
articulado”. (p.133)
Garcia (2017) ”Los
recursos

tecnoldgicos  son

medios auxiliares

Desarrollo de

actividades 'y

aprendizaje

Metodologia

aplicada al

Uso de actividades
y recursos
didacticos

tecnoldgicos

Obijetivos especificos | Variables Definicion Definicion Dimension Indicadores Instrumentos
conceptual operacional

Definir las actividades | Actividades de | Amaro (2011) Planes de clase | Planificacion del | Estructura de | Cuestionario

de planificacién del | planificacion “La planificacion | y programas proceso de | planes y programas | Guia de

proceso de ensefianza | del proceso de | supone organizar la ensefianza Observacion

Planes de clase

Cuestionario
Guia

Observacién

de
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didacticos

tecnoldgicos que
utilizan los docentes
de los IFD en sus

practicas pedagdgicas.

didacticos
tecnoldgicos

que, mediante
materiales y
herramientas,
favorecen el
proceso de
ensefianza-
aprendizaje en

términos de hacer
mas atractivas,
interesantes y
significativas  las

clases.

recursos
didacticos en

el aula

Planes de clase

y programas

proceso
ensefianza

aprendizaje

de

Actividades
mediacion

tecnologica

Recursos

tecnoldgicos

con

Cuestionario
Guia

Observacion

de
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Definir las actividades
del

proceso de ensefianza

de evaluacion
aprendizaje que
utilizan los docentes
de los IFD en sus

practicas pedagogicas

Actividades de
evaluacion del
proceso de
ensefianza

aprendizaje

Foronda y Foronda
(2007)

”La evaluacion se

puede entender
como un
planteamiento  de
un proceso
sistematico y
l6gico; donde

existe, un dialogo,
reflexion y calidad
de acciones, que
expresen los
alumnos como
nuevas lineas de
accion propositiva,
valoradas dentro de
un proceso
continuo de

aprendizaje”.(p.16)

Planes de clase

y programas

Actividades y
materiales de
evaluacién en

el aula

Evaluacion
proceso
ensefianza

aprendizaje

del
de

Productos

evidencias finales

0]

Cuestionario
Guia

Observacién

de

50



Reconocer las
ventajas del uso de las
TIC en

pedagdgica de los

la practica

docentes de los IFD

del
uso de las TIC

Ventajas

limitaciones
con respecto al

usode las TIC

Castro, Guzmén y
Casado (2007). Las
funciones de las
TIC

perspectiva de los

desde la
estudiantes tienen
las siguientes
ventajas: propicia y
mantiene el interés,
motivacion,

interaccién

mediante grupos de
trabajos, utilizacion
del

electronico, la

correo

videoconferencia,

aprendizaje a partir
de los errores y
mayor interaccion y

comunicacion entre

Opinién de los
docentes sobre

las ventajas

Ventajas del uso
delas TIC

Proceso
ensefianza

aprendizaje

Resultados
proceso

aprendizaje

de

del
de

Cuestionario
Guia

Observacion

de
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profesores y

alumnos.

Identificar las
limitaciones con
respecto al uso de las
TIC de los docentes de
los IFD

Limitaciones
del uso de las
TIC en la
practica

pedagdgica

Castro, Guzman y
Casado (2007).Las
limitaciones que se
pueden  presentar
sin la orientacion de
los profesores seria:
distracciones,
dispersion, pérdida
de tiempo, la
recopilacion de
informacion no
confiable,

aprendizajes

incompletos,
didlogos muy
rigidos, vision

parcial de la
realidad, ansiedad,

etc.

Opinién de los
docentes sobre

las ventajas

Limitaciones del

usode las TIC

Competencia
digital
Motivacion

Compromiso

Cuestionario
Guia

Observacion

de
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CAPITULO IV-ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS Y APORTES
4.1. Presentacion y Analisis de los resultados

A continuacion, se presentan los resultados, primeramente, sobre la aplicacion del
cuestionario dirigido a docentes, en forma de graficos. Seguidamente se presentan los resultados
de la guia de observacion.

En el Grafico 2 se presentan los resultados relacionados con la distribucion de docentes por

afo académico

B Primer Afio
m Segundo Ao

W Tercer Ano

Graéfico 2. Distribucidn de docentes por afio académico

En el Grafico 2 se puede observar que el 35% de la muestra manifesto ser docente del
segundo curso de la carrera, el 34% respondid ser docente del tercer afio, mientras que el 31%

afirmo ser docente del primer afio.
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B Femenino

® Masculino

Grafico 3. Distribucion de docentes por género

En el Gréfico 3, el 80% de los encuestados fueron del género femenino, mientras que el

20% del masculino.

M 0-5 afios

W 5-10 afios

m 10-15 afios
15-20 afios

M 20 afios y mas

Grafico 4. Afios de servicio en la educacién

En el Gréfico 4, el 34% de los encuestados cuentan con 15-20 afios de servicio en la

Educacién, el 27 % representa 10-15 afios, el 18% representa 20 afios y mas, el 13% representa 5-

10 afios, mientras que el 8% representa 0-5afos.
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M 0-5 afios

m 5-10 afios

m 10-15 afios
15-20 afios

M 20 afios y mas

Grafico 5. Afios de servicio en la Institucion

En el Grafico 5, el 35% de los encuestados cuentan con 15-20 afos de servicio en la
institucion, el 23% representa 20 afios y mas, el 23% 10-15afios, el 10% 5-10 afios, mientras que
el 9% 0-5 afios.

B IFD Piribebuy
m IFD Itacurubi

1 IFD Eusebio Ayala

Graéfico 6. Docentes por Institutos de Formacion Docentes.

En el Gréfico 6 se puede observar que el 60% corresponde al Instituto de Formacion
Docente Eusebio Ayala, el 20% al Instituto de Formacion Docente “Maestro Fermin Lopez” de la

ciudad de Piribebuy, y el 20% al Instituto de Formacion Docente Itacurubi de la Cordillera.
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4 B De acuerdo

. , . M En desacuerdo
Trabaja en sus dreas la competencia

digital

Comprende el significado de
Competencia Digital

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafico 7. Dimension: Aspectos curriculares generales

Cabe desatacar que los siguientes resultados reflejan la integracion de la opinién de los
participantes en el estudio de los tres Institutos de Formacién Docente seleccionados para la
investigacion ya que al hacer el respectivo analisis separado no se encontraron diferencias

importantes que se pudieran destacar.

En el Grafico 7 se presentan los resultados de la dimension sobre aspectos curriculares
generales. EI 80% de los participantes en el estudio afirmé desarrollar proyectos de innovacién
relacionados con la competencia digital., el 20% esta en desacuerdo. El 81% manifestd trabajar en
sus areas las competencias digitales con actividades practicas que requieren el uso de recursos
tecnoldgicos, mientras que el 19% respondio estar en desacuerdo, el 78% afirm6 que comprende

el significado de competencia digital, mientras que el 22% manifestd estar en desacuerdo.

Ensefia a los alumnos herramientas...
Ensefia a los alumnos a utilizar las...
Ensefa a los alumnos a utilizar las...

Programa actividades utilizando las...

Conoce diferentes formas en las... M De acuerdo

Utiliza escalas de valoracion para... ® En desacuerdo

Diferencia entre recursos y...

Utiliza las TIC para evaluar

Ayuda a los alumnos en la...

Programa sus clases con...

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Gréfico 8. Dimension: Planificacion y Evaluacion

El Grafico 8 muestra que el 81% de los sujetos del estudio afirmo estar de acuerdo en que

ensefianza a los alumnos herramientas tecnoldgicas para autoevaluacion, el 19% estuvo en

56



desacuerdo. El 92% afirmo estar de acuerdo en que ensefian a los alumnos a utilizar las TIC para
comunicarse y colaborar, el 8% estuvo en desacuerdo. EI 91% manifestd estar de acuerdo en

ensefan a los alumnos a utilizar las TIC para evaluar la informacion, el 31% estuvo en desacuerdo.

El 91% manifestd estar de acuerdo que programa actividades utilizando las TIC, el 9% no
estuvo de acuerdo. EI 93% afirmo estar de acuerdo con que conoce diferentes formas en las que
los alumnos aprenden, como, por ejemplo, manejar informacion, razonar, planificar, reflexionar,
solucionar problemas, colaborar; el 7% estuvo en desacuerdo. ElI 80% manifesto estar de acuerdo
en que utilizan escalas de valoracién para evaluar el grado de adquisicion de conocimiento, el 20%
estuvo en desacuerdo. El 91% afirmd estar de acuerdo diferencian entre recursos y actividades
especificas tecnologicas por area, el 9% estuvo en desacuerdo. EI 82% manifestd estar de acuerdo
en la utilizacion de las TIC para evaluar, el 18%estuvo en desacuerdo. El 93% estuvo de acuerdo
en que ayudan a los alumnos en la utilizacion de recursos tecnolégicos, el 7% estuvo en desacuerdo.
El 92% manifesto estar de acuerdo programa sus clases con aplicaciones informaticas, el 8% estuvo

en desacuerdo.

Conocimiento sobre sus...
Colaboracidn con otros maestros...
Proposicion de proyectos de...
Realizacidn de tareas para que los...
Elaboracion de recursos on-... B De acuerdo
Seleccion de problemas de la vida... B En desacuerdo
Conocimiento sobre la...

Utilizacion de presentaciones y...

Realiza actividades con...

Conoce estrategias metodoldgicos...

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafico 9. Dimensidn: Aspectos metodoldgicos y didacticos

El Grafico 9 indica que, el 91% de los participantes del estudio afirmo estar de acuerdo en
gue conoce estrategias metodoldgicas y tecnoldgicas para el logro de objetivos, el 9% manifest6
estar en desacuerdo. El 84% de los sujetos del estudio indico estar de acuerdo en que colaboran

con otros maestros en el desarrollo de proyectos, el 16% afirmo estar en desacuerdo.

El 89% afirmd estar de acuerdo en la proposicion de proyectos de trabajo que incluyan
herramientas informaticas, el 11% respondié no estar de acuerdo. EI 91% manifestd estar de
acuerdo con la realizacion de tareas para que los alumnos colaboren para resolver un proyecto, el
9% respondié no estar de acuerdo. ElI 77% respondio estar de acuerdo con la elaboracién de

recursos on-line (virtuales) que contribuyan en la comprension de las areas, el 23% afirmo estar en
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desacuerdo. El 87% afirmo estar de acuerdo con la seleccion de problemas de la vida real para
introducir proyectos en aula, el 13% afirmo estar en desacuerdo.

El 88% apuntd estar de acuerdo con que conocen la metodologia del aprendizaje
colaborativo basado en proyectos y en las TIC, el 12% respondio estar en desacuerdo. EI 94%
manifesto estar de acuerdo con la utilizacion de presentaciones y otros recursos informaticos en su

labor docente, el 6% afirmo estar en desacuerdo.

El 92% respondié estar de acuerdo con la realizacion de actividades con herramientas
tecnologicas, el 8% afirmd estar en desacuerdo. El 90% manifesto estar de acuerdo con que conoce
estrategias metodoldgicas y tecnoldgicas para el logro de objetivos, el 10% respondié estar en

desacuerdo.

Conocimiento sobre programas...
Conocimiento para configurar una...
Utilizacion de un buscador para...
Utilizacidn de navegador para...
Utilizacion de editores de... ® De acuerdo
Conocimiento sobre el... ® En desacuerdo
Conocimiento sobre el...

Conocimiento basico(hardware)de...

Ayuda a sus alumnos a crear sus...

Realizacién de materiales y...

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Gréfico 10 (Continuacion). Dimensién: Aspectos metodoldgicos y didacticos

En la continuacién del Grafico 10, el 79% de los participantes en el estudio respondio
estar de acuerdo en que conocen programas informaticos, el 21% respondié estar en desacuerdo.
El 85% afirm¢ estar de acuerdo en que conocen como configurar una cuenta de correo electronico,
el 15% respondio no estar de acuerdo.

El 91% afirmé estar de acuerdo con la utilizacion de un buscador para encontrar sitios web,
el 9% manifestd estar en desacuerdo. ElI 91% afirmé estar de acuerdo con la utilizacion del
navegador para el acceso a paginas web, el 9% afirmo estar en desacuerdo.

El 85% respondio estar de acuerdo con la utilizacion de editores de imagenes (photoshop),
el 15% afirm0 estar en desacuerdo. ElI 88% respondio estar de acuerdo en que conocen el
funcionamiento de las presentaciones multimedia, el 12% manifest6 estar en desacuerdo.

El 86% manifestd estar de acuerdo en conocer lo basico (hardware) de los ordenadores, el
14% afirm¢ estar en desacuerdo. EI 91% respondio estar de acuerdo en que ayuda a sus alumnos a
crear sus propias actividades de aprendizaje, el 9% respondio estar en desacuerdo. EI 79% afirmo
estar de acuerdo en la realizacion de materiales y actividades on-line para que los alumnos

colaboren en la resolucién de problemas, el 21% respondio estar en desacuerdo.
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Exposicién de herramientas...
Utilizacidn de entornos...
Exposicion de programas...
Utilizacidn de buscadores en...
Utilizacidn de una red(intranet,...
Utilizacion de las TIC para... B De acuerdo
Utilizacion de las TIC para... | o En desacuerdo
Utilizacidn de herramientas de...
Evaluacién de la precision y utilidad...
Utilizacion de aplicaciones...
Utilizacidn de distintas...

Utilizacidn de recursos en...

Conocimiento para la busqueda de...

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Graéfico 11. (Continuacion) Dimensién: Aspectos metodoldgicos y didacticos

Continuando con el Gréafico 11, el 87% de los sujetos del estudio apunto estar de acuerdo
con la exposicion de herramientas tecnoldgicas a los alumnos para ayudar a planificar actividades
de autoaprendizaje, el 13% afirmé estar en desacuerdo. EI 88% de los participantes del estudio
sefiald estar de acuerdo en la utilizacion de entornos virtuales (Aula Virtual, Entornos de
Construccion de Conocimientos) para que los alumnos creen sus propias actividades, el 12% afirmo

estar en desacuerdo.

El 88% de los participantes en el estudio sefiald estar de acuerdo con la exposicion de
programas informaticos para que los alumnos innoven y generen sus propias actividades, el 12%

afirmo estar en desacuerdo.

El 85% de la muestra manifestd estar de acuerdo con la utilizacion de buscadores en
internet, bases de datos, on-line, blogs para el desarrollo de proyectos de investigacion e

innovacion, el 15% afirmo estar en desacuerdo.

El 86% de la muestra apunté estar de acuerdo con el uso de una red (intranet, aula virtual)
para la colaboracién dentro y fuera del centro, el 14% afirmo estar en desacuerdo. El 86% de la
muestra manifesto estar de acuerdo con la utilizacion de las TIC para la comunicacion y

colaboracion alumnos-padres, el 14% afirmd estar en desacuerdo.

El 81% afirm0 estar de acuerdo con la evaluacion de la precision y utilidad de los recursos

tecnoldgicos, el 19% afirmd estar en desacuerdo.

El 84% de la muestra afirmd estar de acuerdo con la utilizacion de herramientas de autor

(JClic, Constructor, Cuadernia...) para elaborar actividades educativas, el 16% afirmo estar en
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desacuerdo. El 86% indico estar de acuerdo en que evalUan la precision y utilidad de los recursos

tecnoldgicos, el 14% afirmd estar en desacuerdo.

El 85% respondio estar de acuerdo con la utilizacion de aplicaciones informaticas

especificas en las areas para que los alumnos las apliquen, el 15% afirmd estar en desacuerdo.

El 87% de los participantes en el estudio afirmé estar de acuerdo en que utilizan distintas
herramientas tecnologicas de comunicacién y colaboracion, el 13% afirmo estar en desacuerdo. El
79% de la muestra afirmo estar de acuerdo en que emplean recursos en red (intranet, plataforma

educativa, aula virtual), el 21% manifestd estar en desacuerdo.

El 79% afirmo estar de acuerdo en que conocen como hacer la basqueda de aplicaciones

TIC educativas para los alumnos, el 21% afirmo estar en desacuerdo.

Asistencia en la formacion de las...
Colaboracién en la innovacion en...

Ayuda al resto del profesorado en... ™ De acuerdo

. o M En desacuerdo
Proporciona la organizacién y los...
Instalacion de ordenadores y...
Organizacién propia de la clase...

Conocimiento sobre la...

Utilizacion de aula de informatica...

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Gréafico 12. Dimensién: Gestion de los recursos TIC

El Gréfico 12 refleja que el 91% indico estar de acuerdo en la asistencia en la formacion de
las TIC a sus comparfieros/as para la integracion en sus aulas, el 9% afirmé estar en desacuerdo. El
87% manifesto estar de acuerdo en que colaboran en la innovacion en su centro y en el continuo

reciclaje de sus colegas en TIC, el 13% afirmo estar en desacuerdo.

El 88% manifestd estar de acuerdo en que ayuda al resto del profesorado en la integracion

de las TIC en sus areas/asignaturas y en su practica en el aula, 12% afirmé estar en desacuerdo.

El 91% selecciond estar de acuerdo en que proporciona la organizacion y los recursos
tecnoldgicos adecuados para el desarrollo de actividades basadas en proyectos, el 9% manifest6

estar en desacuerdo.

El 84% manifesto estar de acuerdo en la instalacion de ordenadores y recursos tecnologicos

para que los alumnos colaboren en clase (portatiles, Tablet), el 16% afirmd estar en desacuerdo. El
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90% manifestd estar de acuerdo con la organizacién propia de la clase para que los alumnos
trabajen con las TIC, el 10% manifestd estar en desacuerdo.

El 91% manifest6 estar de acuerdo en que conocen la organizacion metodolégica para
utilizar recursos tecnolégicos en clase, el 9% afirmé estar en desacuerdo. EI 92% manifesto estar
de acuerdo en la utilizacion del aula de informatica para complementar la ensefianza en su clase, el

8% manifesto estar en desacuerdo.

Presentacion de propuestas de
innovacién y mejora en la...

Evaluacién permanente de mi
practica docente para la innovacion...

Utilizacion de las TIC para buscar,
tratar, analizar, integrar y evaluar...

Utilizacion de las TIC para acceder a M De acuerdo

foros de expertos y comunidades... | = En desacuerdo

Utilizacion de [aS TIC para buscary
compartir recursos que apoyen el...

Utilizo recursos tecnolégicos (cursos
on-line..)en mi formacion sobre...

Utilizacion de recursos tecnolégicos
en la labor diaria

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafico 13. Dimensién: Formacién Docente Continua en TIC

En el Gréafico 13 se destaca que el 88% de los participantes en el estudio manifesto estar de
acuerdo con la presentacion de propuestas de innovacion y mejora en la integracion de las TIC en
foros profesionales, el 12% afirmo estar en desacuerdo. EI 91% de los participantes indico estar de
acuerdo con la evaluacion permanente de su practica docente para la innovacion y mejora en el

campo educativo, el 9% afirmo estar en desacuerdo.

El 90% de los sujetos del estudio sefial6 estar de acuerdo con la utilizacion las TIC para
buscar, tratar, analizar, integrar y evaluar informacion para su propia formacion, el 10% afirmo

estar en desacuerdo.

El 89% indico estar de acuerdo con la utilizacién de las TIC para acceder a foros de expertos
y comunidades de aprendizaje en relacion a su actividad docente, el 11% afirm0 estar en
desacuerdo.

El 88% selecciond estar de acuerdo con la utilizacion de las TIC para buscar y compartir
recursos que apoyen al desarrollo de actividades educativas y a su formacion docente, el 12%

afirmd estar en desacuerdo.
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El 90% de los participantes en el estudio sefiald estar de acuerdo con el uso recursos
tecnoldgicos (cursos on-line...) en su formacion sobre sus areas/asignaturas (metodologia,

evaluacion, programacion...), el 10% afirmo estar en desacuerdo.

El 91% de los participantes indicd estar de acuerdo con la utilizacion de recursos
tecnoldgicos (procesador de texto, hoja de calculo, base de datos, correo electrénico, blog...) en su
labor diaria, tanto docente como administrativa, para mejorar su rendimiento en todas las tareas, el

9% afirmo estar en desacuerdo.
4.2. Resultados de la observacion

Es pertinente en este apartado retomar mencionando que, para el procedimiento de
recoleccion de datos, se aplicd la guia de observacion a 5 docentes del Instituto de Formacion
Docente “Maestro Fermin Lopez” de la ciudad de Piribebuy; 5 docentes del Instituto de Formacién
Docente Itacurubi de la Cordillera y 10 docentes del Instituto de Formacién Docente Eusebio

Ayala, el tiempo de observacion fue de 90 minutos.
Dimensidn sobre aspectos curriculares generales

En relacién a la dimensidn sobre aspectos curriculares generales se tomaron los siguientes
criterios: preparacion para la ensefianza y profundizacion del conocimiento. Se constato que el 80%
de los docentes cumplian con los criterios establecidos, realizando acciones con respecto a los
descriptores. Trabajaron en las asignaturas observadas la competencia digital desarrollando
actividades préacticas de aula que requirieron el uso de recursos tecnoldgicos. Basicamente los
docentes observados optaron por la proyeccion de laminas de PowerPoint y los ordenadores para
la presentacion y desarrollo de las clases.

Dimension planificacion y evaluacion

En la dimension planificacion y evaluacion se tomo el criterio de nociones basicas en las
TIC, no se detect6 que introdujeran aplicaciones informaticas para su desarrollo de la planificacion.
Si se evidenci6 la ayuda a los alumnos a utilizar recursos tecnoldgicos en las clases observadas por
el 80% d ellos docentes. Realizaron acciones como la utilizacion de videos, ayudaron a sus alumnos

en la busqueda de informacion de manera individual y grupal.

Los profesores de los Institutos de Formacion Docente de “Maestro Fermin Lopez” de la
ciudad de Piribebuy e Itacurubi de Cordillera, utilizaron los dispositivos méviles como los celulares
para trabajar con los alumnos porque estos dos institutos no cuentan con sala de informatica para
trabajar de esta manera con los alumnos de forma individual y grupal. No asi el Instituto de Eusebio
Ayala, ya que cuenta con un laboratorio de informaética los docentes desplazaron a sus alumnos a
la sala de informatica a la hora de los trabajos individuales y grupales, de los 10 docentes
observados en ese instituto, 7 utilizaban la sala de informatica para desarrollar las actividades
planificadas. Cabe sefialar también, que sélo 2 docentes utilizaron la aplicacion de Google Forms
para la evaluacion de las clases en el momento de la observacién, un docente de Piribebuy y otro

de Itacurubi de Cordillera; el resto utilizo la forma tradicional, en hojas y fotocopias.
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Respecto al criterio profundizacion del conocimiento, el 100% de los docentes cumplieron
con el criterio establecido sobre uso de escalas de valoracion para evaluar el grado de adquisicion

de los objetivos en los alumnos en las actividades ejecutadas.

En el criterio de profundizacion del conocimiento sobre el descriptor relacionado con el
establecimiento de diferencias entre recursos y actividades tecnologicas especificas, no se

corrobor6 que efectivamente los docentes orientaran sobre tal aspecto.

En el criterio de generacion del conocimiento sobre las orientaciones a los alumnos para
utilizar las TIC a fin de buscar, gestionar, analizar, integrar y evaluar la informacion, los 10
docentes de los dos Institutos de la ciudad de Piribebuy e Itacurubi efectivamente desarrollaron
actividades de esta indole; de los diez docentes de la institucion de Eusebio Ayala, 6 cumplieron
con el criterio, utilizando los teléfonos celulares. Con respecto a los tutoriales para la mejor
comprension de la clase, es importante sefialar que, s6lo 6 docentes de Eusebio Ayala cumplieron
con el criterio, en cuanto a Piribebuy, solo 3 docentes y 2 docentes de Itacurubi.

Sobre el criterio de la generacién del conocimiento en la programacidn actividades para que
el alumno razone, planifique, reflexione, soluciones problemas, colabore, utilizando las TIC, las

observaciones de la investigadora comprobaron la inexistencia del descriptor en los tres institutos.

En instrucciones y ejemplos a los alumnos sobre el uso de las TIC para comunicarse y
colaborar entre si el 100% de los docentes cumplié con el criterio realizando acciones como el

empleo de WhatsApp, creando grupos de informacion y comunicacion.

No se logrd en ninguna sesion de observacion determinar que los docentes aplicaran a sus

alumnos herramientas tecnoldgicas para autoevaluar su rendimiento.
Dimension aspectos metodoldgicos y didacticos

En la dimension aspectos metodol6gicos didacticos se tomaron igualmente tres criterios:

nociones basicas de TIC, profundizacion del conocimiento y generacién de conocimiento.

En la profundizacion del conocimiento sobre el descriptor de elaboracion de recursos on-
line que contribuyeran a profundizar en la comprension del tema por parte de los mis alumnos, no
hubo demostracidn o exhibicion de tales recursos virtuales. De igual manera tampoco se manifestd

la seleccion de problemas de la vida real de los alumnos para introducir proyectos en la clase.

En el criterio sobre nociones basicas de TIC diecisiete docentes evidenciaron que conocian
las estrategias metodologicas y tecnoldgicas para que los alumnos alcanzaran los objetivos de la
sesion de clase observada. Diecisiete de ellos orientaron a los alumnos en la realizacion de trabajos

de investigacion, 5 docentes de Itacurubi, 4 docentes de Piribebuy, y 8 docentes de Eusebio Ayala.

La misma cantidad de docentes utilizaron sitios web dedicados a compartir videos en
YouTube como herramienta para complementacion de la actividad en clase Es pertinente
mencionar que los docentes hicieron especial referencia acerca de la dificultad que mantenian a la

hora de compartir los videos por la falta de conexion a Internet; los tres institutos tuvieron
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problemas de conexion. Cabe resaltar que los dos institutos de formacion docente, de la ciudad de
Piribebuy e Itacurubi, no contaban con personal técnico en ese momento para solucionar problemas
técnicos que pudieran generarse en el momento. Al principio esto ocasion6 contratiempo, resulto
en una pérdida de tiempo; luego los mismos alumnos pudieron solucionarlo; no asi los 8 docentes
del Instituto de Eusebio Ayala, ya que ellos contaban con varios personales de soporte técnico y
pudieron solucionar las dificultades que se suscitaron en ese momento, la pérdida de tiempo fue

menor a la de los otros institutos.

En el uso de herramientas y aplicaciones para el desarrollo de sus clases un docente de
Piribebuy, un docente de Itacurubi y cuatro docentes de Eusebio Ayala utilizaron presentaciones
de Prezi, 17 docentes utilizaron PowerPoint; cinco de Piribebuy, cinco de Itacurubi y siete de

Eusebio Ayala.

Cuatro docentes de Piribebuy, cuatro de Itacurubi y siete de Eusebio Ayala realizaron
talleres de consejo de curso. Tres docentes de Piribebuy, cuatro de Itacurubi y seis Eusebio Ayala,
utilizaron planillas Excel como herramientas informaticas para resolver problemas. Un profesor de
Piribebuy, dos de Itacurubi y seis de Eusebio Ayala emplearon circulos de aprendizajes para la
colaboracidn con otros maestros en el desarrollo de proyectos de aula. Tres de Piribebuy, uno de
Itacurubi, y cuatro de Eusebio Ayala, utilizaron foros de discusion a través de la plataforma
classroom, para que los alumnos colaboraran en la resolucién de problemas, o debates sobre temas
segun la asignatura. Dos docentes de Piribebuy, tres de Itacurubi, cinco de Eusebio Ayala,

emplearon talleres con los alumnos para desarrollar actividades creativas tipo jornadas.

En el criterio de generacion de conocimiento la mayoria de los docentes, 17, conocian
cudles eran sus capacidades para razonar, resolver problemas y crear conocimientos y actividades
para la sesion de clase observada. Sobre el descriptor del uso de herramientas tecnoldgicas para sus

propios proyectos, 17 docentes lograron ensefiar y orientar a sus alumnos sobre este aspecto.

Acerca del descriptor sobre la ayuda a los alumnos a que reflexionaran sobre su propio
aprendizaje, no se mostro evidencia alguna de que los docentes hicieran actividad para lograr este

proposito.
4.3 Resultados de la técnica de andlisis de contenido de los planes de clase

Los resultados se resumen en la Tabla 3. Se presentan las 8 categorias de analisis
considerando los planes de clase como las unidades de registro. Se consideraron los planes de clase
de aquellos profesores observados en los tres institutos docentes seleccionados. Un total de 20
planes de clase. La unidad de frecuencia se refiere a la categoria de analisis si fue identificada en
los planes de clase respectivos. Los planes de clase considerados fueron de las siguientes materias
0 modulos: Pragmatica de la Lengua, Literatura Iberoamericana, Matematica y su DidActica,
Desarrollo Personal y Social, Produccion Textual e Intelectual y Tecnologia Aplicada, Préactica
Profesional, Sujeto de Aprendizaje, Produccién y Analisis de Materiales Curriculares, Taller de

TIC. Véase en Anexo 6 planes de clase.
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Tabla 2. Analisis de contenido de los planes de clase de la dimension planificacion

1. Programacion de clases introduciendo aplicaciones 20

informaticas para su desarrollo;

2. Ayuda a los alumnos a utilizar recursos tecnologicos en 10
las clases;
3. Indicacion de recursos y actividades tecnoldgicas 20

especificas para la clase;

4. Utilizacion de escalas de valoracion para evaluar el grado 15
de adquisicion de los objetivos en los alumnos;

5. Programacion de actividades para que el alumno razone, 12
planifique, reflexione, presente soluciones a problemas y colabore
utilizando las TIC;

6. Instruccion a los alumnos sobre el uso de las TIC para 10
buscar, gestionar, analizar, integrar y evaluar la informacion;

7. Orientaciones e instrucciones a los alumnos a utilizar las 15
TIC para comunicarse y colaborar entre si;

8. Explicacién sobre el uso de herramientas tecnoldgicas 10

para autoevaluar el rendimiento.

Se observa en la Tabla 3 que, las categorias en la explicacion sobre el uso de herramientas
tecnoldgicas para autoevaluar el rendimiento, la ayuda a los alumnos a utilizar recursos
tecnoldgicos en las clases; utilizacion de las TIC para evaluar a sus alumnos y la explicacion sobre
el uso de herramientas tecnoldgicas para autoevaluar el rendimiento obtuvieron el menor nimero
de frecuencias indicando la inexistencia de estos parametros de planificacion. Cabe mencionar que
estos parametros de planificacion deben ser expuestos de manera mas clara y explicita en los panes

de clase.
4.4. Discusion de resultados

En este apartado de integran a manera de resumen todos los resultados de la investigacion
abarcando las dimensiones, criterios y descriptores tanto del cuestionario como de la guia de
observacion. Asimismo, se relacionan los principales resultados con algunas investigaciones

realizadas y posturas de autores frente al uso de las TIC en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Los resultados muestran en la dimension de aspectos curriculares generales, que un mayor

porcentaje de la muestra afirmé estar de acuerdo con el desarrollo de proyectos de innovacion,
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conocimiento del significado comprension de la competencia digital. En la implementacion en sus
préacticas pedagogicas, se visualiza un mayor porcentaje de docentes que utilizan las TIC para
evaluar la informacion y para autoevaluacion; es decir, programan actividades utilizando las TIC e
inclusive proyectos de trabajos utilizando dichas herramientas tecnologicas, aspectos que también

fueron constatados a traves de la guia de observacion.

Se definieron las actividades de planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje de los
docentes de los IFD en sus practicas pedagogicas cuyos resultados muestran una mayor tendencia
a planificar actividades utilizando las TIC. También conocen diferentes formas en los que los
alumnos aprenden, ensefian a los alumnos herramientas para la autoevaluacion y para la utilizacién
de las TIC para comunicarse, colaborar ya sea, entre alumnos y docentes, a través de la cooperacion
con otros maestros en el desarrollo de proyectos, utilizaron recursos informéticos en su labor
docente. Asimismo, se pudo ver en la guia de observacion el conocimiento de los docentes sobre

las estrategias metodoldgicas y tecnologicas para el logro de objetivos.

En el estudio se identificaron actividades y recursos didacticos tecnologicos que utilizan los
docentes de los IFD en sus practicas pedagdgicas. En tal sentido los resultados muestran que, en la
dimension, aspectos metodoldgicos y didacticos, un mayor porcentaje de docentes realizan tareas
tipo ejercicios para que los alumnos colaboren y realicen proyectos en clase. Igualmente utilizaron
presentaciones y otros recursos informaticos, como buscadores para localizar sitios web de
relevancia para la materia en estudio, realizacion de materiales y actividades on-line para que los

alumnos colaboren en la resolucion de problemas.

Cabe destacar que, en forma general, los resultados de la aplicacion de la guia de
observacion reafirman que los docentes utilizan videos tutoriales durante sus clases y ayudan a sus

alumnos para la basqueda de informacion de manera individual y grupal.

A través de la investigacion se definieron las actividades de evaluacion del proceso de
ensefianza aprendizaje que utilizaron los docentes de los IFD en sus préacticas pedagdgicas, ya que
los resultados evidencian un mayor porcentaje de ellos que realizan una evaluacidén permanente de
su practica docente para la innovacién y mejora en el campo educativo, utilizacion las TIC para

buscar, tratar, analizar, integrar y evaluar informacion para su propia formacion.

Seguln los resultados de la aplicacion de la guia de observaciéon también los docentes
utilizaron Google forms para la evaluacion de las clases. Con respecto al criterio profundizacién
del conocimiento, la totalidad de docentes observados cumplieron con el criterio establecido,
realizaron acciones tales como la utilizacion de diferentes escalas de valoracion segun las

asignaturas.

Se reconocieron las ventajas del uso de las TIC en la préactica pedagdgica de los docentes
de los IFD. Los resultados demuestran en la dimension gestion de los recursos TIC, una mayor
tendencia en el conocimiento sobre la organizacion metodoldgica para utilizar recursos
tecnoldgicos en clase proporcionando organizacion y eleccion de los recursos tecnoldgicos

adecuados para el desarrollo de actividades basadas en proyectos, organizacion propia de la clase
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para que los alumnos trabajen con las TIC. Asimismo, se identificd la ventaja sobre la asistencia
en la formacion de las TIC a sus compafieros/as para la integracion en las actividades de aula

De los resultados de la guia de observacién se identificd el uso de foros de discusion a
través de la plataforma classroom, para que los alumnos colaboraran en la resolucion de problemas,
0 debates sobre temas segun el tema tratado, emplearon talleres con los alumnos para desarrollar
actividades creativas, jornadas, llevaron a cabo orientacion para utilizar los recursos tecnolégicos
para sus propios proyectos, algunos utilizaron los dispositivos méviles para trabajar en clase con
sus alumnos, otros, los laboratorios de informéatica como se describen los resultados de la guia de
observacién. Todos estos aspectos mencionados mantienen la motivacién del alumnado en clase,

haciéndola mas interesante y generando a su vez motivacion para los alumnos.

Se identificaron las limitaciones con respecto al uso de las TIC de los docentes de los IFD,
en los tres institutos los resultados de la observacion arrojaron que existian problemas de conexion
ainternet y la falta de soporte técnico inmediata, que dificulté la optimizacion del uso de sitios web
dedicado a compartir videos en YouTube. La falta de mayor personal en los institutos de formacién
docente de Piribebuy e Itacurubi de la Cordillera, dificultaron del desarrollo normal de las clases,
lo cual produjo contratiempo. No asi el Instituto de Formacion Docente Eusebio Ayala, porque

contaban con suficiente personal calificado para solventar este tipo de inconveniente.

Los resultados muestran en la dimension de aspectos curriculares generales que un mayor
porcentaje de la muestra afirmo estar de acuerdo en el desarrollo de proyectos de innovacién, que
comprendian el significado de competencia digital y trabajaban en sus areas las competencias
digitales. Al ser comparados estos resultados con los de Sanchez y Galindo (2018) en un estudio
sobre “El uso de integracion de las TIC en el aula y dificultades del profesorado en activo de cara
a su integracion”, que confirmaban igualmente una actitud positiva hacia la integracion de la
tecnologia en el aula. Asi como define Gutiérrez (2014) que la competencia digital debe estar
conectada con valores, creencias, conocimientos, capacidades y actitudes para emplear de manera
adecuada las tecnologias, incluyendo el uso de ordenadores u otros programas e internet,
permitiendo de esta manera la busqueda y el acceso a la informacion. Se denota que los docentes
de los institutos de formacion docente participantes en el estudio, existe un mayor porcentaje que

trabajan en sus areas las competencias digitales.

Se determind la planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje de los docentes de los
IFD en sus préacticas pedagdgicas cuyos los resultados muestran mayor tendencia en programar
actividades utilizando las TIC. Amaro (2011) menciona que la planificacion es una organizacion
que lleva a cabo un conjunto de acciones y recursos para la puesta en practica de un buen plan.

Conocer diferentes formas en los que los alumnos aprenden, ensefiar a los alumnos
herramientas para autoevaluacion y utilizar las TIC para comunicarse, colaborar y programar sus
actividades son acciones importantes reflejadas también en los resultados del estudio. Sosa, Garcia,
Sanchez, Moreno y Reinoso (2005) resefian sobre una forma de aprendizaje, el aprendizaje
cooperativo, donde se ven los trabajos colaborativos entre maestros y alumnos, participando de

manera interactiva. Se caracteriza el aprendizaje por ser iniciativa del alumno, e implica un proceso
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de basqueda y clasificacion de la informacion para que posteriormente el alumno pueda construir
su propio conocimiento.

Acosta, Garcia y Hernandez (2019) en sobre el uso de las metodologias de aprendizaje
colaborativo con TIC evidencian la valoracion positiva sobre el uso y aplicacion de este tipo de
aprendizaje También Heinze, Olmedo y Andoney (2017) enfatizan la ventaja y beneficios del
Internet marcado por el impacto en el desarrollo de las sociedades, ya que permite el acceso a
informaciones desde cualquier parte del mundo y hace posible la comunicacion desde distintos

lugares sin la necesidad de estar presentes fisicamente.

El uso de recursos didacticos tecnoldgicos por los docentes de los IFD en sus practicas
pedagdgicas muestra que existe esa disposicion y actitud positiva para desarrollar actividades en
clase que generan en los estudiantes motivacion frente a las TIC. Partida (2018) en otro estudio
sobre el anélisis de las actitudes de los docentes hacia las TIC y los usos de éstos en una escuela
formadora de docentes determind igualmente que existia una actitud positiva y abierta reflejada en
la participacion activa de ellos en los foros de discusion y el trabajo grupal como herramientas de
apoyo a la ensefianza y la utilizacion de ciertas plataformas. Como lo afirma Garcia (2017) que los
recursos tecnoldgicos son medios auxiliares que permiten que las clases sean mas atractivas e
interesantes. Castro, Guzman y Casado (2007) consideran que las funciones de las TIC desde la
perspectiva de los estudiantes tienen las siguientes ventajas por citar algunas que propicia y
mantiene el interés, motivacién, interaccién mediante grupos de trabajos, utilizacion del correo
electronico, la videoconferencia, aprendizaje a partir de los errores y mayor interaccion y

comunicacion entre profesores y alumnos.

También como resefian Montoya, Parra, Lescay, Cabello y Coloma (2019) que el uso
adecuado de los recursos tecnologicos y de informacion y de la comunicacion pueden acentuar el
aprendizaje teniendo en cuenta la iniciativa del alumno, incentivdndolo a la independencia para
desarrollar sus destrezas. Se pudiera inferir que sobre la base de los estudios realizados por estos
autores que el aprendizaje constructivista es una de las teorias fundamentales que facilitara la

evolucion de las TIC en el desarrollo y transformacion del conocimiento.

Sobre las limitaciones que enfrentarian los docentes y alumnos, Castro, Guzman y Casado
(2007) enumeran algunas de las limitaciones que se pueden presentar como distracciones,
dispersion, pérdida de tiempo, la compilacién de informacién poco confiable, aprendizajes
incompletos, angustia, etc. La investigacion principalmente indicé sobre la necesidad de fortalecer
los servicios de Internet y soporte técnico en los IFD, esto gener6 como lo afirman estos autores
pérdida de tiempo y distraccion al no contar con un servicio de Internet que pudiera satisfacer las
necesidades de acceso y velocidad requeridas en el momento para realizar las actividades
programas en el aula y el apoyo técnico de personal calificado para solventar problemas

especificos.
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CONCLUSIONES

En las conclusiones se reflejan en forma precisa los principales resultados atendiendo los

objetivos de la investigacion.

Se analiz6 la implementacion de las TIC en las practicas pedagogicas de los educadores de

los Institutos de Formacion Docente, del Departamento de Cordillera del Paraguay, en el afio 2019.

En la definicion de las actividades de planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje
de los docentes de los IFD en sus practicas pedagogicas los resultados muestran una mayor
tendencia a planificar actividades utilizando las TIC. Se determina que en la planificacion la
mayoria de los docentes consideran diferentes formas en los que los alumnos aprenden para

seleccionar los recursos para desarrollar su labor docente.

Sobre la identificacion de las actividades y recursos didacticos tecnoldgicos que utilizan los
docentes de los IFD en sus practicas pedagoOgicas la mayoria que conocian y utilizaban las
estrategias metodoldgicas y tecnoldgicas para que los alumnos alcanzaran los objetivos de la clase.
Utilizaron mayormente presentaciones en PowerPoint, foros de discusién, buscadores para
localizar sitios web de relevancia para la materia en estudio, realizacion de materiales como
informes cortos y resimenes del material leido. Consideraron muy importante el uso de

herramientas tecnol6gicas de comunicacion y colaboracion.

Las actividades de evaluacion del proceso de ensefianza aprendizaje que utilizaron los
docentes de los IFD en sus practicas pedagdgicas fue basicamente foros de discusién, Google
forms, combinando en la mayoria de los casos con una evaluacion mas informal y convencional

como la técnica de la pregunta para verificar igualmente el logro de los objetivos de la clase.

La mayoria de los docentes reconocié las ventajas del uso de las TIC en la practica
pedagogica, una sobre la accesibilidad al conocimiento de la organizacion metodoldgica para
utilizar recursos tecnoldgicos, otra sobre la organizacion propia de la clase para que los alumnos
trabajaran en determinados proyectos con las TIC. También identificaron la ventaja en la asistencia
en la formacion de las TIC a sus colegas para la integracion en las actividades de aula. El
mantenimiento del interés y la motivacion de los alumnos al interactuar en grupos de discusion y

de trabajos.

Respecto a las limitaciones fundamentalmente se orientaron a problemas de conexion a
internet y la falta de soporte técnico lo que dificultd la optimizacion del uso de sitios web para el

desarrollo de las actividades en aula.
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RECOMENDACIONES

Se sugiere utilizar las TIC para el desarrollo de actividades de ensefianza aprendizaje en
todas las asignaturas de la malla curricular observando la necesidad de mejorar el servicio de
Internet y de soporte técnico para garantizar la plena y efectiva ejecucion de las clases y lograr que
los estudiantes cumplan con los objetivos planteados en el curso.

Disefar y ejecutar programas de capacitacion permanente sobre las TIC para los alumnos
y docentes a través de jornadas, talleres y charlas a fin de hacer extensivo su uso apropiado por
parte de la planta docente de los IFD.

Dotar de recursos tecnologicos necesarios a los institutos de formacidén docente que no
cuentan con laboratorios informéticos o aulas especiales destinadas al uso de las TIC para el
desarrollo de sus clases.

Reconocer desde diferentes niveles tanto directivo como de docentes de aulas que las TIC
implica considerar cambios en las politicas educativas de la institucion, la organizacion del
curriculo y estructura y organizacion del acto docente a fin de asumir a plenitud la efectiva

aplicacion de las TIC en la institucion educativa.

Motivar a los docentes para que en sus planificaciones didacticas incluyan el uso de las TIC
como recursos complementarios y de apoyo al aprendizaje de sus alumnos ya que se han
identificado ventajas como la actitud positiva y el aumento de la motivacion y el interés al aplicar

determinados recursos y actividades que generan colaboracion y cooperacion.

En los procesos de capacitacion a los docentes y su respectiva aplicacion asegurar el uso
apropiado de los recursos y actividades que implican las TIC. Debido a que se ha evidenciado a
través de la literatura que los maestros no realizan una eleccion adecuada de los recursos
disponibles segun los objetivos de aprendizaje o temas tratados en clase. De esta manera se estarian
integrando las competencias instrumentales y pedagogicas de los docentes para el uso efectivo de
los medios TIC en sus distintos roles.
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D1

D2a

Anexo 1. Indicadores catalogados segun sean objetivos o subjetivos.
Fuente. Prendes Espinosa, M.P. (Dir.) (2010). (pp 85-86)

INDICADOR

Objelivo

Subjetivo

Conoce el papel de las TIC en la formacion de los
titulados a los que da clase

Conoce las relaciones entre el curriculum de su drea de
conocimiento y la forma de integrar las TIC en su préctica
docente

Conoce diferentes estrategias metodologicas para integrar
las TIC en su docencia

Conoce buenas experiencias educativas de su area de
especialidad en la universidad que hagan uso de recursos
TIC

Conoce buenas experiencias educativas en la universidad
que, en general, hagan uso de recursos TIC

Conoce las posibilidades y limitaciones de las TIC como
herramienta para el aprendizaje

Conoce las implicaciones que la politica educativa tiene
en sus practicas docentes en el aula, especialmente en lo

relacionado con las TIC

A

b

INDICADOR

Crajetivo

Subjetivo

Selecciona v utiliza herramientas v recursos TIC
adecuados para el aprendizaje del estudiantado

Selecciona v utiliza estrategias de enzefianza que implican
el uso de las TIC

Utiliza las herramientas TIC para la produccion de
material didactico

Emplean criterio de caracter pedagogico para seleccionar
recurzos TIC

Dizefia actividades en las que ze incorporan recursos TIC
Utiliza las TIC para difundir su material didactico

Utiliza los servicios de apoyo a la implementacion de TIC
para la docencia proporcionade por la Universidad

i

i
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Db

D

b

INDICADOR

E =
= 2
(= @
Utiliza diversas estrategias metodoldgicas con TIC X X
Eesuelve necesidades de aprendizaje con el uso de X
recursos TIC
Usa recorsos TIC para atender a las necesidades del ¥
alumnado
Implementan actividades formativas en las que se
mcorperan recursos TIC X
Utiliza zus habilidades comunicativas para favorecerala X
participacitén en entornos TIC
Utiliza las TIC en proceso de tutoria
X X
Utiliza las TIC en la evalvacion de los aprendizajes -
Utiliza TIC para evaluar procesos cognitives complejos %
INDICADOR
= &
2 z
= =
Participa en provectos de innovacién educativa con TIC X
Coordina v/o promueve en su departamento ¢ institucidn X
zctividades apoyadas en el uso de TIC
Participa en actividades de fonmacion relacionadas con W Y
TIC
Participa en espacics de reflexion presenciales o enred e
mtercambio de experiencias sobre el disefio, utilizacion e X
mmplementarién de experiencias pedagdgzicas con TIC
Difimde su experiencia decente con TIC en diferentes X
foros )
Pertenece yo promueve grupos de innovacion & W W
mvestigacién en el uzo de TIC para 1z docencia
Accede a recurses digitales que pusdan enriquecer su
labor docente
Crez v mantiene un listade de sitios relevantzs a s X
guehacer docente v desarrolle profesional
Uttiliza fuentes diversas de informacion para su x
zctualizacion en TIC v formacion )
Imparte acciones de formacion relacionas a las TIC
X

Participa en redes profesicnales, que utilizan los recursos
TIC parz la docencia
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DIG

[

INDICADOR

z £
= o3
= )
= —
o =

Conoce v aplica los principies legales v éticos ascciados X X

zl uze de mformacion digital v TIC

Uttiliza v promueve el uzo de formatos ablertos para la ¥

publicacicn de contenidos digitales

Lttiliza los recursos TIC que le proporciona su instiucion

parz llevar 2 cabo procesos de gestion X

Conoce conceptos v componentes basicos ascciados 2 las X

TIC

MManejz la informacion necesaria parz la seleccion v X

adquizicion de recursos TIC )

Es= capar de resolver las incidencias técnicas v sabe X

hacerles frente

Es capar de aprender de forma auténomsz el uze de % %

herramientzs v aplicacicnes

83



Anexo 2. Instrumentos de recoleccién de datos

Guia de observacion

Tema: Uso de TIC en la Préactica docente

1. Datos de Identificacion del Docente Evaluado.

Estimado docente: te invito a participar de la siguiente guia de observacion. EI mismo
tiene por objetivo recoger informacion sobre el uso de las TIC en las précticas pedagdgicas de los
docentes, en los Institutos de Formacion Docente, Departamento de Cordillera. . Tus respuestas
seran tratadas de manera anonima y confidencial.

Nombre y Apellido:

Curso:

Femenino

Anos de servicio en educacion:

Masculino

Antigiedad en la institucion:

Grado Académico:

Docente titular de grado

Docente de area especial

del conocimiento

practicas que requieran el uso de
recursos tecnoldgicos.

Dimensién Criterio Descriptores  que  deben | Observacién directa
cumplirse en la clase i
observada ¢Qué acciones | El docente
realiza el | cumple 0 no con
docente con | el criterio
respecto al | establecido
descriptor?
L 1.Trabaja en las
Preparacion para | | .
~ areas/asignaturas la
Aspectos la ensefianza « . -
: Competencia Digital
curriculares « ..
o desarrollando actividades
generales Profundizacion

Planificacion y
evaluacion

Nociones bésicas
de TIC

2. Programa sus clases
introduciendo aplicaciones
informaticas para su desarrollo.
3. Ayuda a sus alumnos/as a
utilizar recursos tecnolégicos en
sus reas/asignaturas.

3. Utiliza las TIC para evaluar a
sus alumnos/as.

Planificacion y
evaluacion

Profundizacion
del conocimiento

4. Diferencia recursos Yy
actividades tecnoldgicas
especificas por &rea/asignatura.
2. Utiliza escalas de valoracion
para evaluar el grado de
adquisicién de los objetivos en
mis alumnos/as.

Planificacion y
evaluacion

Generacion de
conocimiento

5. Programa actividades para
que el alumno/a razone,
planifique, reflexione,
soluciones problemas, colabore,
utilizando las TIC.

6. Ensefia a sus alumnos/as a
utilizar las TIC para buscar,
gestionar, analizar, integrar y
evaluar la informacion.
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7. Ensefia a sus alumnos a
utilizar las TIC para
comunicarse y colaborar entre si
8. Ensefia a sus alumnos
herramientas tecnoldgicas para
autoevaluar su rendimiento en
mis areas/asignaturas.

Aspectos
metodoldgicos y
didacticos

Nociones basicas
de TIC

9. Conoce estrategias
metodologicas y tecnoldgicas
para que los alumnos/as
alcancen los objetivos de cada
area/asignatura.

10. Realiza actividades con
herramientas tecnoldgicas
(presentacion de contenidos,
précticas, demostraciones...)

11. Utiliza presentaciones y
otros recursos informaticos en
su labor docente: presentar los
temas, dar ejemplos...

Aspectos
metodoldgicos y
didacticos

Profundizacién
del conocimiento

12. Conoce la metodologia del
aprendizaje colaborativo basado
en proyectos y en las TIC.

13. Selecciona problemas de la
vida real de sus alumnos/as para
introducir proyectos en mis
clases.

14. Elabora recursos on-line
(virtuales) que contribuyan a
profundizar en la comprension
de las areas/asignaturas en mis
alumnos/as.

15. Realiza tareas para que sus
alumnos/as  colaboren  para
resolver un  proyecto o
problema.

16. Propone proyectos de
trabajo en equipo que incluyan
herramientas informéticas que
sus alumnos/as razonen,
dialoguen y resuelvan
problemas.

17. Colabora con otros maestros
en el desarrollo de proyectos de
aula y resolucién de problemas
de la vida real.

Generacion de
conocimiento

18. Conoce cuéles son sus
capacidades para  razonar,
resolver problemas y crear
conocimientos y actividades
para cada una de sus
areas/asignaturas.

19. Realiza materiales vy
actividades on-line para que los
alumnos/as colaboren en la
resolucion  de  problemas,
trabajos de investigacion o
actividades creativas.

20. Ayuda a sus alumnos/as a
crear sus propias actividades de
aprendizaje, proyectos,
investigaciones o actividades
creativas

21. Ensefia a sus alumnos/as a

utilizar herramientas
tecnoldgicas para sus propios
proyectos.

22. Ayuda a mis alumnos a que
reflexionen sobre su propio
aprendizaje
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CUESTIONARIO

Estimado docente: te invito a responder el siguiente cuestionario. EI mismo tiene por
objetivo recoger informacion sobre el uso de las TIC en las précticas pedagdgicas de los docentes,
en los Institutos de Formacidn Docente, Departamento de Cordillera. . Tus respuestas seran tratadas
de manera anonima y confidencial.

Nombre y Apellido:

Curso:

Femenino Masculino

Afos de servicio en educacion:
Antigliedad en la institucion:

Grado Académico:

Docente titular de grado Docente de area especial

100 2()

(Indique el grado de acuerdo: en desacuerdo (1), de acuerdo (2)

Dimensidn: Aspectos Curriculares generales 1) | 2(+)

1. Comprendo el significado de competencia digital
expresado en los Decretos Curriculares de mi etapa

educativa.

2. Trabajo en mis areas/asignaturas la «Competencia
Digital» desarrollando actividades practicas que requieran
el uso de recursos tecnoldgicos.

3. Desarrollo proyectos de innovacion docente en mi

Centro relacionados con la competencia digital.

Dimension: Planificaciéon y Evaluacién

4. Programo mis clases introduciendo aplicaciones

informaticas para su desarrollo.

5. Ayudo a mis alumnos/as a utilizar recursos tecnol6gicos

en mis areas/asignaturas.

6. Utilizo las TIC para evaluar a mis alumnos/as.

7. Diferencio recursos y actividades tecnoldgicas especificas

por area/asignatura.

8. Utilizo escalas de valoracién para evaluar el grado

de adquisicion de los objetivos en mis alumnos/as.

9. Conozco cuales son las diferentes formas en las que mis

alumnos/as aprenden (manejar informacion, razonar,

planificar,
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reflexionar, solucionar problemas, colaborar...).

10. Programo actividades para que el alumno/a razone,
planifique, reflexione, solucione problemas, colabore,

utilizando las TIC.

11. Ensefio a mis alumnos/as a utilizar las TIC para buscar,

gestionar, analizar, integrar y evaluar la informacion.

12. Ensefio a mis alumnos/as a utilizar las TIC para

comunicarse y colaborar entre si.

13. Ensefio a mis alumnos/as herramientas tecnoldgicas
para autoevaluar su rendimiento en mis areas/

asignaturas.

Dimension: Aspectos metodoldgicos y didacticos

14. Conozco estrategias metodologicas y tecnoldgicas
para que los alumnos/as alcancen los objetivos de cada

area/asignatura.

15. Realizo actividades con herramientas tecnoldgicas

(presentacion de contenidos, practicas, demostraciones...).

16. Utilizo presentaciones y otros recursos informaticos

en mi labor docente: presentar los temas, dar ejemplos...

17. Conozco la metodologia del aprendizaje colaborativo

basado en proyectos y en las TIC.

18. Selecciono problemas de la vida real de mis alumnos/

as para introducir proyectos en mis clases.

19. Elaboro recursos on-line (virtuales) que contribuyan
a profundizar en la comprension de las areas/asignaturas

en mis alumnos/as.

20. Realizo tareas para que mis alumnos/as colaboren

para resolver un proyecto o problema.

21. Propongo proyectos de trabajo en equipo que incluyan
herramientas informaticas para que mis alumnos/

as razonen, dialoguen y resuelvan problemas.

22. Colaboro con otros maestros en el desarrollo de
proyectos
de aula y resolucion de problemas de la vida real.

23. Conozco cudles son mis capacidades para razonar,
resolver problemas y crear conocimientos y actividades

para cada una de mis areas/asignaturas.

24. Realizo materiales y actividades on-line para que
los alumnos/as colaboren en la resolucién de problemas,

trabajos de investigacion o actividades creativas.
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25. Ayudo a mis alumnos/as a crear sus propias actividades
de aprendizaje, proyectos, investigaciones o actividades

creativas.

26. Ensefio a mis alumnos/as a utilizar herramientas

tecnolGgicas para sus propios proyectos.

27. Ayudo a mis alumnos/as a que reflexionen sobre su

propio aprendizaje.

28. Conozco el funcionamiento basico (hardware) de
ordenadores

de mesa, portatiles, impresoras, escaneres. ..

29. Conozco el funcionamiento de los procesadores de

texto (edicion, formateo e impresion de textos).

30. Conozco el funcionamiento de las presentaciones

multimedia (presentacion con diapositivas).

31. Sé utilizar editores de imagenes, como el Photoshop.

32. Sé utilizar el navegador para acceder a una pagina

web de Internet.

33. Sé utilizar un buscador, como el Google, para encontrar
sitios web dedicados a temas especificos.

34. Puedo configurar una cuenta de correo electronico.

35. Conozco programas informaticos (software tutorial,
de instruccidn, précticas) de cada area/asignatura

que ensefio.

36. Sé buscar aplicaciones TIC educativas ya preparadas,
evaluarlas y adaptarlas a las necesidades de mis

alumnos/as.

37. Utilizo algun recurso en red (intranet, plataforma
educativa, aula virtual, pagina web...) para controlar la

asistencia, poner las notas, tutorizar a los alumnos/as, ...

38. Utilizo distintas herramientas tecnolégicas de
comunicacion
y colaboracién (intercambiar textos, videoconferencias,

blogs, chats, foros).

39. Utilizo aplicaciones informaéticas especificas en mis
areas/asignaturas para que los alumnos/as exploren

con ellas.

40. Evaluo la precision y utilidad de los recursos
tecnoldgicos
on-line para el aprendizaje basado en proyectos

en cada area/asignatura.
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41. Utilizo herramientas de autor (JClic, Constructor,
Quadernia,...) para elaborar actividades educativas

on-line en mis areas/asignaturas.

42. Utilizo las TIC para gestionar, controlar y evaluar

los progresos en los aprendizajes de mis alumnos/as.

43. Utilizo las TIC para comunicarme y colaborar con

mis alumnos/as, colegas, padres, etc.

44. Utilizo una red (intranet, aula virtual...) para que

mis alumnos/as colaboren dentro o fuera del centro.

45. Utilizo buscadores en internet, bases de datos
on-line, blogs o correo electrénico para encontrar
colaboradores

para el desarrollo de proyectos de investigacion

0 innovacién en mis areas/asignaturas.

46. Muestro programas informaticos para que mis
alumnos/as innoven y generen sus propias actividades

(editor web, editor de imagenes...).

47. Utilizo entornos virtuales (Aula Virtual, Entornos
de Construccion de Conocimientos) para que mis alumnos/

as creen sus propias actividades.

48. Muestro a mis alumnos/as herramientas tecnologicas

para ayudarles a planificar actividades de auto-aprendizaje.

Dimension: Gestion de los recursos TIC

49. Utilizo el aula de informatica para complementar

la ensefanza dada en mi clase.

50. Conozco la organizacién metodoldgica méas adecuada
para utilizar los recursos tecnoldgicos en clase (taller,

rincon, individualmente...).

51. Organizo mi propia clase para que mis alumnos/as

trabajen con los recursos TIC dentro del aula.

52. Instalo ordenadores y recursos tecnoldgicos para
gue mis alumnos/as colaboren en clase (portatiles, tablet,

pizarra digital interactiva...).

53. Proporciono la organizacion y los recursos tecnoldgicos
adecuados para el desarrollo de actividades basadas

en proyectos.

54. Ayudo al resto del profesorado en la integracion de las

TIC en sus areas/asignaturas y en su practica en el aula.

55. Colaboro en la innovacién en mi centro y en el continuo

reciclaje de mis colegas en TIC.
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56. Ayudo en la formacion de mis compafieros/as para
la integracion las TIC en sus aulas.

Dimension: Formacién Docente continua en

TIC

57. Utilizo recursos tecnologicos (procesador de texto,
hoja de célculo, base de datos, correo electronico, blog...)
en mi labor diaria, tanto docente como administrativa,

para mejorar mi rendimiento en todas las tareas.

58. Utilizo recursos tecnoldgicos (cursos on-line...) en
mi formacion sobre mis &reas/asignaturas (metodologia,

evaluacion, programacion...).

59. Utilizo las TIC para buscar y compartir recursos
que apoyen al desarrollo de actividades educativas y a

mi formacion docente.

60. Utilizo las TIC para acceder a foros de expertos y
comunidades

de aprendizaje en relacion a mi actividad docente.

61. Utilizo las TIC para buscar, tratar, analizar, integrar

y evaluar informacién para mi propia formacion docente.

62. Evallo permanentemente mi practica docente para

la innovacion y mejora en el campo educativo.

63. Presento propuestas de innovacion y mejora en la

Integracidn de las TIC en foros profesionales.
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Anexo 3. Formulario del Consentimiento Informado

Estamento docente

Yo , docente del Instituto de Formacién

Docente acepto de manera voluntaria participar en la

observacion de la investigacion:

“El uso de las TIC en las practicas pedagogicas de los docentes en los Institutos de
Formacion Docente del Departamento de Cordillera de Paraguay. 2019”

Luego de haber conocido y comprendido los objetivos de la investigacion, beneficios

directos e indirectos de mi participacion en el estudio y en el entendido de que:

Mi participacion como docente no repercutird en mis actividades programadas en el curso ni en

mis relaciones con la institucion.
No habra ninguna sancién para mi en caso de no aceptar la invitacion.
No haré ningun gasto, ni recibiré remuneracién alguna por la participacion en el estudio.

Se guardara estricta confidencialidad sobre los datos obtenidos producto de mi participacion,

Nombre y firma del participante:

Fecha:
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Anexo 4. Formulario de autorizacién para fotografia

Estamento docente y alumnos

Yo , docente/falumno del Instituto de

Formacion Docente acepto de manera voluntaria a ser

fotografiado durante el proceso de la observacion de la investigacion:

“El uso de las TIC en las practicas pedagdgicas de los docentes en los Institutos de

Formacion Docente del Departamento de Cordillera de Paraguay. 2019”

Luego de haber conocido y comprendido los objetivos de la investigacion, beneficios

directos e indirectos de mi participacion en el estudio y en el entendido de que:
No habra ninguna sancién para mi en caso de no aceptar ser fotografiado.

No haré ningun gasto, ni recibiré remuneracion alguna por la participacion en el estudio.

Nombre y firma del participante:

Fecha:
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Anexo 5. Dimensiones, indicadores e items de la Formacion Docente en TIC (FDTIC).

Ferndndez-Cruz, F. J., Ferndndez-Diaz, M. J. y Rodriguez-Mantilla, J. M. (2018). Disefio y
validacion de un instrumento de medida del perfil de formacion docente en tecnologias de
la informacion y comunicacion. Revista Espafiola de Pedagogia, 76 (270), 247-270. doi:
https://doi.org/10.22550/ REP76-2-2018-03 https://revistadepedagogia.org/

Dimensiones Indicadores Items
AC-1 1. Comprendo el significado de «Competencia Digital»
Nociones basicas expresado en los Decretos Curriculares de mi etapa
de TIC educativa.
Aspectos AC-2 2. Trabajo en mis areas/asignaturas la «Competencia
curriculares Profundizacion Digital» desarrollando actividades practicas que re-
generales del conocimiento quieran el uso de recursos tecnologicos.
AC-3 3. Desamrollo proyectos de innovacion docente en mi
Generacion de centro relacionados con la «Competencia Digital».
conocimiento
PE-1 4. Programo mis clases introduciendo aplicaciones in-
Nociones basicas formaticas para su desarrollo.
de TIC 5. Ayudo a mis alumnos/as a utilizar recursos tecnolé-
L gicos en mis areas/asignaturas.
Planificacion 6. Utilizo las TIC para evaluar a mis alumnos/as.
y evaluacion
PE-2 7. Diferencio recursos y actividades tecnologicas espe-
Profundizacion cificas por area/asignatura.
del conocimiento 8. Utilizo escalas de valoracion para evaluar el grado
de adquisicién de los objetivos en mis alumnos/as.
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Dimensiones

Indicadores

Items

Planificacion
y evaluacion

PE-3
Generacion de
conocimiento

9. Conozco cudles son las diferentes formas en las que mis
alumnos/as aprenden (manejar informacién, razonar, pla-
nificar, reflexionar, solucionar problemas, colaborar...).
10. Programo actividades para que el alumno/a razo-
ne, planifique, reflexione, solucione problemas, colabo-
re, utilizando las TIC.

11. Ensefio a mis alumnos/as a utilizar las TIC para bus-
car, gestionar, analizar, integrar y evaluar la informacion.

12. Ensefio a mis alumnos/as a utilizar las TIC para
comunicarse y colaborar entre si.

13. Ensefio a mis alumnos/as herramientas tecnold-
gicas para autoevaluar su rendimiento en mis areas/
asignaturas.

Aspectos
metodologicos
y didacticos

MD-1
Nociones basicas
de TIC

14. Conozco estrategias metodologicas y tecnol ogicas

para que los alumnos/as alcancen los objetivos de cada
area/asignatura.

15. Realizo actividades con herramientas tecnolégicas
(presentacion de contenidos, practicas. demostraciones...).
16. Utilizo presentaciones y otros recursos informati cos

en mi labor docente: presentar los temas, dar ejemplos...

MD-2
Profundizacion
del conocimiento

17. Conozco lametodologia del aprendizaje colaborati-

vo basado en proyectos y en las TIC.

18. Selecciono problemas de la vida real de mis alum-
nos/as para introducir proyectos en mis clases.

19. Elaboro recursos on-line (virtuales) que contribu-
yan a profundizar en la comprensién de las areas/asig-
naturas en mis alumnos/as.

20. Realizo tareas para que mis alumnos/as colaboren
para resolver un proyecto o problema.

21. Propongo proyectos de trabajo en equipo que inclu-

yan herramientas informaticas para que mis alumnos/
as razonen, dialoguen y resuelvan problemas.

22. Colaboro con otros maestros en el desarrollo de pro-
yectos de aula y resolucion de problemas de la vida real.

MD-3
Generacion de
conocimiento

23. Conozco cuales son mis capacidades para razonar,
resolver problemas y crear conocimientos y actividades

para cada una de mis areas/asignaturas.

24. Realizo materiales y actividades on-line para que
los alumnos/as colaboren en la resolucion de proble-
mas, trabajos de investigacion o actividades creativas.

25. Ayudo a mis alumnos/as a crear sus propias activi-
dades de aprendizaje. proyectos, investigaciones o acti-
vidades creativas.

26. Ensefio a mis alumnos/as a utilizar herramientas
tecnologicas para sus propios proyectos.

27. Ayudo a mis alumnos/as a que reflexionen sobre su
propio aprendizaje.
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Dimensiones

Indicadores

Items

Conocimiento
y uso de las
TIC

TIC-1
Nociones basicas
de TIC

28. Conozco el funcionamiento basico (hardware) de or-
denadores de mesa, portatiles, impresoras, escaneres...

29. Conozco el funcionamiento de los procesadores de
texto (edicion, formateo e impresion de textos).

30. Conozco el funcionamiento de las presentaciones
multimedia (presentacion con diapositivas).

31. Se utilizar editores de imagenes, como el Photoshop.

32. Se utilizar el navegador para acceder a una pagina

web de Internet.

33. Se utilizar un buscador. como el Google, para en-
contrar sitios web dedicados a temas especificos.

34. Puedo configurar una cuenta de correo electronico.
35. Conozco programas informaticos (software tuto-

rial, de instruccién, practicas) de cada area/asignatura
que ensefio.

36. Seé buscar aplicaciones TIC educativas ya prepara-

das. evaluarlas y adaptarlas a las necesidades de mis
alumnos/as.

37. Utilizo algin recurso en red (intranet. plataforma
educativa, aula virtual, pagina web...) para controlar la
asistencia, poner las notas, tutorizar a los alumnos/as, ...
38. Utilizo distintas herramientas tecnolégicas de co-
municacion y colaboracion (intercambiar textos, video-
conferencias, blogs, chats, foros).

TIC-2
Profundizacion
del conocimiento

39. Utilizo aplicaciones informaticas especificas en mis
areas/asignaturas para que los alumnos/as exploren
con ellas.

40. Evallo la precisién y utilidad de los recursos tecno-
logicos on-line para el aprendizaje basado en proyectos

en cada arealasignatura.

41. Utilizo herramientas de autor (JClic, Constructor,
Quadernia,...) para elaborar actividades educativas
on-line en mis areas/asignaturas.

42. Utilizo las TIC para gestionar, confrolar y evaluar

los progresos en los aprendizajes de mis alumnos/as.
43. Utilizo las TIC para comunicarme y colaborar con

mis alumnos/as, colegas, padres, etc.

44. Utilizo unared (intranet, aula virtual...) para que

mis alumnos/as colaboren dentro o fuera del centro.

45. Utilizo buscadores en internet, bases de datos

on-line, blogs o correo electrénico para encontrar cola-
boradores para el desarrollo de proyectos de investiga-

cion o innovacién en mis areas/asignaturas.

TIC-3
Generacion de
conocimiento

48. Muestro programas informaticos para que mis
alumnos/as innoven y generen sus propias actividades
(editor web, editor de imagenes...).

47. Utilizo entornos virtuales (Aula Virtual, Entornos

de Construccion de Conocimientos) para que mis alum-

nos/as creen sus propias actividades.

48. Muestro a mis alumnos/as herramientas tecnologicas
para ayudarles a planificar actividades de auto-aprendizaje.
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Dimensiones

Indicadores

Items

Gestion de los

recursos TIC

GR-1
Nociones basicas
de TIC

49, Utilizo el aula de informatica para complementar

la enseflanza dada en mi clase.

50. Conozco la organizacion metodolégica mas adecua-
da para utilizar los recursos tecnol dgicos en clase (ta-

ller, rincoén, individualmente...).

51. Organizo mi propia clase para que mis alumnos/as
trabajen con los recursos TIC dentro del aula.

GR-2
Profundizacion
del conocimiento

52. Instalo ordenadores y recursos tecnol dgicos para

que mis alumnos/as colaboren en clase (portatiles, ta-
blet, pizarra digital interactiva...).

53. Proporciono la organizacion y los recursos tecnolo-
gicos adecuados para el desarrollo de actividades basa-

das en proyectos.

Formacion
docente
continua
en TIC

GR-3 54. Ayudo al resto del profesorado en la integracion de las
Generacion de TIC en sus areas/asignaturas y en su practica en el aula.
conocimiento 55. Colaboro en la innovacion en mi centro y en el con-
tinuo reciclaje de mis colegas en TIC.
568. Ayudo en la formacién de mis compafieros/as para
la integracion las TIC en sus aulas.
FD-1 57. Utilizo recursos tecnol 6gicos (procesador de texto,

Nociones basicas
de TIC

hoja de calculo, base de datos, correo electrénico. blog...)
en mi labor diaria. tanto docente como administrativa,

para mejorar mi rendimiento en todas las tareas.

58. Utilizo recursos tecnolégicos (cursos on-line...) en
mi formacién sobre mis areas/asignaturas (metodolo-
gia, evaluacion, programacion...).

FD-2
Profundizacion
del conocimiento

59. Utilizo las TIC para buscar y compartir recursos

que apoyen al desarrollo de actividades educativasy a

mi formacion docente.

60. Utilizo las TIC para acceder a foros de expertos y comu-
nidades de aprendizaje en relacion a mi actividad docente.

61. Utilizo las TIC para buscar, tratar, analizar, integrar

y evaluar informacion para mi propia formacion docente.

FD-3
Generacion de
conocimiento

62. Evallio permanentemente mi practica docente para
la innovacion y mejora en el campo educativo.

63. Presento propuestas de innovacion y mejora en la
integracion de las TIC en foros profesionales.
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Anexo 6. Planes de clase
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INSTITUTO DE FORMACION DOCENTE “MAESTRO FERMIN LOPEZ”

PIRIBEBUY

PLAN DE CLASE
Profesorado de Lengua y Literatura Castellano-Guarani
Tercer curso-6to Semestre
Moédulo: Literatura Paraguaya Il
Fecha: 2 de julio de 2019 Duracion de la clase: 90min

Capacidad: Manifiesta saberes sobre el contenido y la evolucion historica de obras y autores
representativos de las literaturas universales iberoamericanas y nacionales.

Tema: Romanticismo y Realismo. La obra literaria realista. Caracteristicas
Indicadores:

» Reconoce las caracteristicas del Romanticismo
» Reconoce las caracteristicas del realismo.
» ldentifica las obras de autores representativos del Romanticismo y Realismo.
» Clasifica autores mas representativos de cada época.
PROCESO DIDACTICO

Realizamos una actividad motivadora, observamos imagenes de famosos y procuramos adivinar
sus nombres, para ello utilizamos la tecnologia, un retroproyector para ver la imagen.

Compartimos la experiencia vivida. Exploracién de los conocimientos previos, a través de
preguntas tales como: Johann Wolfang Goethe, ¢de qué pais es representante?, recordamos clases
anteriores para responder la pregunta.

Presentamos el tema a través del proyector. “Romanticismo y Realismo”, observamos imagenes en
Power Point, comentamos las caracteristicas del Romanticismo y del Realismo, nombramos a los
representantes europeos e hispanoamericanos de cada movimiento artistico.

La profesora nos orienta a utilizar nuestros celulares para ingresar a la plataforma classrroom y leer
un material informativo sobre el tema en estudio, analizaremos a traveés de la lectura e
interpretacion del mismo. En pequefios grupos se realizara una lectura minuciosa para luego
compartir lo leido, a través de la técnica “lluvia de ideas”, reflexionamos sobre la importancia del
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estudio de este modulo para conocer las obras literarias contemporaneas nacionales mas
representativas.

Analizamos los representantes europeos e hispanoamericanos. Preparamos un resumen de las
caracteristicas mas importantes. Realizamos la metacognicion a través de preguntas tales
como:;Qué es el Romanticismo?,,Cual es la diferencia entre Romanticismo y Realismo?,
sistematizamos nuestras ideas.

Luego se evaluard la clase a través del procedimiento de la observacion, y el instrumento a utilizar
sera la bitacora, para ello emplearemos nuestros celulares en un documento Word, y enviaremos
nuestras bitacoras a la plataforma classroom, que corresponde a la clase de lengua.

Metodologia: Aprendizaje cooperativo

Técnica: Lluvia de ideas

Recursos: computadora, retroproyector, dispositivos maviles, como el celular.
Evaluacion: Procedimiento/Observacion.

Instrumento/Bitacora

¢Qué aprendi?

¢Como lo aprendi?

¢ Qué cosas, situaciones o elementos facilitaron mi aprendizaje?
¢ Qué cosas lo dificultaron?

¢A qué me comprometo para seguir aprendiendo?
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INSTITUTO DE FORMACION DOCENTE “MAESTRO FERMIN LOPEZ”
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PLAN DE CLASE

Profesorado de Lengua y Literatura Castellano-Guarani

Tercer curso

Médulo: Teoria Literaria

Fecha: 4 de julio de 2019 Duracion de la clase: 90min

Capacidad: Distingue las teorias literarias en funcion de la construccion del objeto literario y del
abordaje de los mismos.

Tema: Teoria de la recepcidn- Estética de la recepcion
Indicadores:

0 Conoce las caracteristicas mas importantes de la teoria de la recepcion y Estética de la
recepcion.

0 Identifica los aspectos mas resaltantes de la Estética de la recepcion.

0 Valora la importancia de conocer la teoria de la recepcion y la estética

PROCESO DIDACTICO
Inicio
Realizamos una actividad motivadora, observamos una imagen utilizando el infocus, para ello

utilizamos la tecnologia.

Observa la siguiente imagen, analiza y responde las preguntas al respecto

AvI1sS0
LALECTURA
;PE RJ’U D'CA
SER AME. WTE

l_.
/A ’ A |Glml\|\l[ JINC';k

i e

SN

Compartimos la experiencia vivida. Exploracién de los conocimientos previos, a través de
preguntas tales como:

1 ¢De qué manera percibes esta imagen?
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2. ¢,Coémo influyen en nosotros los medios de comunicacion con la imagen que nos proporcionan?
¢ Qué reaccion tenemos?

3. ¢Te parece que el hombre consume lo que los medios de comunicacion ofrecen sin criterio
alguno? ¢Por qué?

-Comentamos, reflexionamos sobre la actividad realizada.
DESARROLLO

Seguidamente visualizamos el tema a través de una presentacion en power point sobre la Teoria
de la Recepcidn y Estética de la Recepcion. Observamos detenidamente y comentamos.

Comentamos sobre la teoria de la recepcion y cuéles son sus antecedentes, nombramos las lineas
de pensamientos de dicha teoria.

Posteriormente visitaremos un sitio web para analizar la informacion y ver un video con respecto
al tema, analizaremos a través de la lectura e interpretacion del mismo.

A través de la técnica “lluvia de ideas”, reflexionamos sobre la importancia de la teoria de la
recepcion y estética de la recepcion.

Preparamos un resumen de las caracteristicas mas importantes. Realizamos la metacognicion a
través de preguntas tales como: ¢Cudl es la diferencia entre teoria de la recepcion y estética de la
recepcion?;Por qué importante conocer este tema?, sistematizamos nuestras ideas.

Cierre

Luego de leer el material informativo sobre la teoria de la recepcion y estética de la recepcion,
responde el siguiente cuestionario:

1. ¢Qué es la teoria de la recepcion, y cuales son sus antecedentes?

2. Menciona brevemente las lineas de pensamiento

3. Habla brevemente de las figuras importantes

4. ¢A qué se refiere la estética de la recepcion, quién es el representante principal y qué
restituye?

5. ¢A qué se refiere el andlisis textual?

6. Menciona los dos tipos de horizontes

EVALUACION

Procedimiento: Observacion
Instrumento: Lista de cotejo

Para entregar el trabajo, utilizaremos nuestros celulares, prepararemos un documento Word, y
enviaremos nuestro trabajo a la plataforma classroom, que corresponde a la clase de lengua, en el
apartado de tareas.

Metodologia: Aprendizaje cooperativo

Técnica: Lluvia de ideas

Recursos: computadora, retroproyector, dispositivos maéviles, como el celular.
Evaluacién: Procedimiento/Observacion.

Instrumento/Lista de cotejo

Indicadores L ANL

1. Comprende el concepto de teoria de la recepcion y estética de la recepcion
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2. Reconoce las lineas de pensamiento

3. Identifica los horizontes
4. Entrega el trabajo en la fecha establecida
L: Logrado

ANL: Aun no logrado
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Maodulo: Produccion Intelectual, Textual y Tecnologia Aplicada 1l Fecha: 28 de
junio de 2019

Capacidad: Comunica ideas y sentimientos de forma oral y escrita con aplicacién de estrategias de
trabajo intelectual conforme a criterios de correccion, fluidez y concordancia.

Tema: Acta- caracteristicas-Partes

Indicadores:

0 Conoce el concepto de acta.

0 Identifica la estructura de un acta.

0 Demuestra habilidad para redactar un ejemplo de acta de reunion.
Inicio

Observa la imagen, a traves de una presentacion en power point, luego responde

¢Qué impresion tienes de esta imagen?

¢Por qué crees que discuten?
¢Qué alternativas propones para que la gente deje de discutir y llegue a ciertos acuerdos?
Elaboramos conclusiones.

El acta es un documento importante que debemos conocer, para plasmar por escrito, ciertos
acuerdos en una reunion de personas de cualquier indole. A continuacion, leemos el documento.

Desarrollo
Recordamos el comic y reflexionamos al respecto.

Seguidamente observamos unas diapositivas sobre el desarrollo de la clase, visualizamos el
concepto de acta, observamos sus caracteristicas, formato, tipos de actas.
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Respondemos preguntas orales sobre el tema
Redactamos un acta de reunion como ejemplo con ayuda de la profesora.

Recordamos sus partes, tenemos en cuenta procedimientos de cohesion que aprendimos en clases
anteriores.

CIERRE
Ejercicios

Luego de leer el documento citado mas arriba, redacta un acta de reunion de padres sobre el
resultado de una prueba formativa de los alumnos del 4to grado.

Indicadores a evaluar:

1. Estructura, partes 1P

2. Acentuacion correcta de las palabras 1P
3. Coherencia, unidad, fluidez 1P

4. Originalidad 1P

Observacion: el trabajo puede ser hecho a mano o a computadora, si es a mano, debe ser legible,
claro.

Solo se debe entregar el trabajo en un documento con caratula, donde debe aparecer el nombre del
maodulo, datos personales, las respuestas de las preguntas que aparecen al inicio, que corresponden
al comic y el modelo de acta de reunion, con los indicadores a evaluar en la tltima pégina.
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INSTITUTO DE FORMACION DOCENTE

Maestro Fermin Lopez

Plan Diario
Modulo: Literatura lberoamericana.
Profesorado de Lengua y Literatura Castellana Guarani.

2019

0 Competencia:

Aplica los aportes de las teorias literarias en el analisis y la comprensién de las obras
de la Literatura universal, iberoamericana, y nacional, enmarcadas en diferentes corrientes y
tendencias en su accionar didactico.

0 Capacidad:

Manifiesta saberes sobre la evolucién histérica y contenidos de obras y autores
representativos de las literaturas universales, iberoamericanas y nacionales.

0 Contenido:
Principales manifestaciones de la Literatura Iberoamericana.
0 Indicadores:
- Conceptualiza Literatura Latinoamericana, Hispanoamericana e Iberoamericana.
- Caracteriza Literatura Latinoamericana, Hispanoamericana e Iberoamericana.
- Reconoce los paises iberoamericanos.
- Amba’apo Tory ha Vy’ape.
0 Situaciones de Aprendizaje.
- Comenzamos la clase del dia agradeciendo al creador por la vida.
- Registramos asistencias y ausencias.
- Presentamos el tema a ser desarrollado a través de diapositivas.
- Escuchamos las indicaciones de la Profesora.
- Recordamos la clase anterior, exploramos los saberes previos del alumno.

- Observamos un video en youtube referente a obras, autores representativos de la literatura
latinoamericana, hispanoamericana e Iberoamericana, posteriormente aplicamos la técnica lluvia
de ideas, para debatir sobre lo que observaron los alumnos.

- Trabajamos en grupos de aprendizajes cooperativos.Analizamso un material en pdf en
donde se encuentra la informacion tedrica del video que acabamos de ver.

- Organizamos la informacidn en base a esquemas, mapas conceptuales.
- Presentamos los trabajos realizados.

- Socializamos los trabajos utilizando sulfitos en la presentacion. Luego lo ubicamos en
rincones de la clase.

- Llegamos a conclusiones.

- Entregamos para su correccion.
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0 Propuestas de Trabajo

- Diferencia Literatura Latinoamericana, Hispanoamericana e Iberoamericana.
- Caracteriza Literatura Latinoamericana.

- Cita las caracteristicas de la Literatura Hispanoamericana.

- Enumero las caracteristicas de la Literatura Iberoamericana.
- Reconoce Paises Iberoamericanos.

- Enumera Escritores Iberoamericanos.

- Reconoce las Lenguas de los Paises Iberoamericanos.

0 Procedimientos

- Observacion

0 Instrumentos

- Lista de Cotejo

Indicadores L ANL

1. Conceptualiza Literatura Latinoamericana, Hispanoamericana e Iberoamericana.
2. Caracteriza Literatura Latinoamericana, Hispanoamericana e Iberoamericana.
3. Reconoce los paises iberoamericanos.

4. Amba’apo Tory ha Vy’ape.
L: Logrado
ANL: Aln no logrado
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Anexo 7.

Algunas fotografias tomadas durante el proceso de observacion.

A i
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Anexo 8. Comunicaciones a Directivos de los Institutos de Formacion Docente
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