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RESUMEN

La investigacion tuvo como finalidad analizar los niveles de comprension lectora en castellano
y guarani y su relacion con el rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana y
Guarani Ne’é, en estudiantes del noveno grado de la Educacion Escolar Basica del 4rea 11-31
de la ciudad de San Lorenzo, Paraguay, durante el afio 2023. Se empled un enfoque mixto con
disefio no experimental, alcance descriptivo y correlacional. La poblacion estuvo compuesta
por 136 estudiantes, abordados mediante censo. Para el componente cualitativo participaron 12
docentes y 6 directores, seleccionados de manera intencional. La técnica de recoleccion de datos
fue la aplicacion de una prueba escrita bilinglie de comprension lectora, validada por tres
expertos en educacion bilingiie, quienes evaluaron la claridad, pertinencia y congruencia de los
items. La confiabilidad del instrumento se verific6 mediante una prueba piloto, obteniéndose
un coeficiente de Alfa de Cronbach de 0,856, lo que indica alta consistencia interna. Para la
parte cualitativa se utilizo la entrevista semiestructurada, validada mediante juicio de expertos.
Los resultados revelaron que la mayoria de los estudiantes alcanzé un nivel medio en ambas
lenguas, con mayores dificultades en la dimension critico-valorativa, especialmente en guarani.
Se hallé una correlacion significativa y positiva entre los niveles de comprension lectora y el
rendimiento académico. Asimismo, se observaron diferencias relevantes en el rendimiento
segun el nivel de comprension. Los docentes emplearon estrategias variadas, aunque expresaron
la necesidad de mayor formacidn y recursos en guarani, aspecto también identificado por los
directores. Se concluye que la comprension lectora es un factor clave en el rendimiento
académico. Se recomienda fortalecer la formacion docente, disefiar materiales en guarani y
promover estrategias que desarrollen la lectura critica en ambos idiomas.

Palabras clave: Comprension lectora, Bilingliismo educativo, Rendimiento académico,
Castellano, Guarani
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ABSTRACT

The purpose of this research was to analyze the levels of reading comprehension in Spanish and
Guarani and their relationship with academic performance in the subjects of Spanish Language
and Literature and Guarani Ne’¢, among ninth-grade students of Basic School Education in area
11-31 of San Lorenzo city, Paraguay, during the year 2023. A mixed-methods approach was
employed, with a non-experimental design and a descriptive-correlational scope. The
population consisted of 136 students, addressed through a census. For the qualitative
component, 12 teachers and 6 school principals participated, selected intentionally. The data
collection technique involved the administration of a bilingual written reading comprehension
test, validated by three bilingual education experts who evaluated the clarity, relevance, and
coherence of the items. Instrument reliability was confirmed through a pilot test, resulting in a
Cronbach’s Alpha coefticient of 0.856, indicating high internal consistency. For the qualitative
component, semi-structured interviews were used and validated through expert judgment. The
results showed that most students reached a medium level of reading comprehension in both
languages, with greater difficulties in the critical-evaluative dimension, particularly in Guarani.
A significant and positive correlation was found between reading comprehension levels and
academic performance. Furthermore, significant differences were observed in performance
according to comprehension level. Teachers applied various strategies but expressed the need
for more training and resources in Guarani, a concern also noted by school principals. It is
concluded that reading comprehension is a key factor in academic performance. It is
recommended to strengthen teacher training, design materials in Guarani, and promote
strategies that develop critical reading in both languages.

Keywords: Reading comprehension, Bilingual education, Academic performance, Spanish,
Guarani
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INTRODUCCION

La investigaciéon educativa constituye una herramienta fundamental para generar
conocimientos que sustenten la implementacion de estrategias pedagdgicas eficaces orientadas
al mejoramiento de la calidad de la educacion. En este marco, el presente estudio se inscribe
dentro de la linea de investigacion “Teorias Educativas y Educacion Contemporanea
(Ensefianza-Aprendizaje)”, con el objetivo de analizar los niveles de comprension lectora de

los estudiantes que finalizan la Educacion Escolar Basica (EEB) de nueve afios de duracion.

La investigacion se centra en el andlisis de los niveles de comprension lectora en ambas
lenguas oficiales del Paraguay (castellano y guarani) y su relacion con el rendimiento
académico de estudiantes del noveno grado de la EEB, pertenecientes a cinco instituciones
educativas oficiales del municipio de San Lorenzo, Departamento Central, durante el afio 2023.
Este abordaje considera el desarrollo de la competencia lectora en Lengua Materna (L1) y
Segunda Lengua (L2), desde un enfoque didactico bilinglie que responde a las politicas

lingiiisticas del sistema educativo paraguayo.

Uno de los avances mas significativos de la Reforma Educativa implementada en
Paraguay desde 1992 fue precisamente la incorporacion de la Educacion Bilingtie (castellano-
guarani) a través de la adecuacion de los programas de estudio. Esta inclusion tuvo como
finalidad mejorar la calidad de los aprendizajes y garantizar el acceso equitativo a la educacion,

independientemente de la lengua materna del educando.

En concordancia con el Plan de Accién Educativa 2018-2023, el Plan Nacional de
Educacion 2024, el Plan Nacional de Desarrollo Paraguay 2030 y los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS) particularmente en su segundo eje: “Calidad de la educacion en todos los
niveles y modalidades educativas”, se establece la importancia de desarrollar procesos de
alfabetizacion inicial con base en la caracterizacion lingiiistica de los estudiantes. Asimismo, el
Plan Nacional de Educacion Bilinglie Intercultural (EBI) promueve la expansion de
innovaciones pedagdgicas a través de la formacion continua del docente. En este contexto, la
presente investigacion se propone como un desafio académico centrado en el andlisis de los
niveles de comprension lectora alcanzados por los estudiantes del noveno grado al culminar su
educacion basica, con el fin de generar recomendaciones que contribuyan a la mejora de la

calidad educativa.



La comprension lectora, entendida como el proceso de construccién activa de
significado, implica superar vacios interpretativos que pueden surgir por multiples factores:
desconocimiento de vocabulario, ausencia de referentes culturales, falta de conexion con el
contexto del texto o el hecho de que este no se encuentre en la lengua materna del lector (Luna
y Sanz, en Cassany, 2020). Estas dificultades pueden limitar seriamente la capacidad del
estudiante para acceder a otros saberes, ya que la comprension lectora constituye una

competencia transversal a todas las areas del conocimiento.

Durante la pandemia por la COVID-19 y los afios posteriores, a nivel nacional e
internacional se implementaron multiples acciones para garantizar el derecho a la educacion.
En Paraguay, el Ministerio de Educacion y Ciencias impulsé una adecuacion curricular que
priorizo el desarrollo de competencias fundamentales, en particular en las areas instrumentales
de Matematica y Lengua (castellano y guarani), por considerarlas esenciales para el aprendizaje
de otras disciplinas como las Ciencias Basicas y las Ciencias Sociales (MEC, 2022). Esta
priorizacion refuerza la importancia de fortalecer la competencia lectora como base para la

apropiacion de los demas contenidos curriculares.

Por lo tanto, resulta crucial contar con evidencia que permita valorar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes y su vinculacion con el rendimiento académico. Esta
informacion puede servir de insumo para la formulacion de politicas educativas mas
contextualizadas, promover la mejora de las practicas pedagodgicas desde cada institucion

educativa participante y convertirse en referente para otras comunidades escolares del pais.

Finalmente, la riqueza de datos obtenidos a través de esta investigacion tanto desde las
voces de los informantes clave como desde los resultados de las pruebas aplicadas en castellano
y guarani justifica la adopcion de un enfoque mixto. Este enfoque integra técnicas cuantitativas
y cualitativas, analizadas mediante el uso de softwares especializados, lo que asegura una

aproximacion rigurosa y comprensiva, acorde al nivel de una investigacion doctoral.
La estructura del presente trabajo comprende los siguientes capitulos:

Capitulo I: El Problema de Investigacion, que aborda el planteamiento del problema,

antecedentes, preguntas, objetivos, justificacion, y los alcances y limitaciones del estudio.

Capitulo II: Marco Teorico, donde se analizan los antecedentes a nivel local e

internacional, bases teoricas y legales que sustentan el estudio.



Capitulo III: Marco Metodologico, que describe el enfoque, tipo de estudio, poblacion,
muestra, técnicas e instrumentos de recoleccion y analisis de datos, asi como los aspectos

éticos.

Capitulo IV: Andlisis e Interpretacion de Resultados, en el que se presentan los
hallazgos obtenidos a partir de las categorias, subcategorias, asi como las variables y

dimensiones, la discusion y aportes.

Finalmente, se incluyen las Conclusiones y Recomendaciones, como producto final del

proceso investigativo.



CAPITULO 1

PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

1.1- Planteamiento del Problema

En el sistema educativo paraguayo, la lectura se reconoce como una competencia
esencial en todos los niveles escolares, no solo por su valor intrinseco, sino también por su
estrecha relacion con el desempefio académico. De acuerdo con los resultados del Programa
para la Evaluacion Internacional de Alumnos para el Desarrollo (PISA-D Paraguay, 2018),
existe una correlacion entre la actitud hacia la lectura, el uso de estrategias para acceder a la
informacion y el rendimiento escolar. En esta linea, Marin (2009) destaca que la lectura no debe
entenderse como una habilidad adquirida solo en los primeros afios de formacion, sino como
un proceso permanente en la vida del individuo, indispensable para su desarrollo personal,

académico y social.

Las evaluaciones aplicadas en Paraguay han revelado deficiencias significativas en
comprension lectora. La evaluacion PISA-D 2017, realizada a estudiantes de 15 afios, evidencio
que un 68% se encontraba por debajo del nivel minimo de competencia lectora, considerado
esencial para afrontar con éxito los desafios de la vida adulta (Ministerio de Educacion y
Ciencias [MEC], 2018). Solo una pequefia proporcion de estudiantes alcanzo niveles aceptables

0 superiores.

Los resultados anteriores mencionados no son aislados: informes previos del Sistema
Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE) y de organismos internacionales han
documentado, de manera sistematica, los bajos niveles de desempeiio en lectura en los distintos
ciclos de la Educacion Escolar Basica (MEC, 2007; MEC, 2015; OREALC/UNESCO, 2016).
Incluso, evaluaciones realizadas a postulantes a becas universitarias reflejaron un bajo dominio
del lenguaje, donde apenas el 13% logrdé superar las pruebas de comprension lectora

(Postulantes a becas, 2016; Solo 13% de 4.200 postulantes, 2015).

A ello se suma que las evaluaciones del SNEPE en el afio 2018 ratificaron estas
dificultades en los niveles de cierre de ciclo de tercero, sexto y noveno grados, con resultados

insatisfactorios en Lengua Castellana, Guarani Ne’€ y otras areas clave. La mayoria de los



estudiantes se ubicd en niveles bajos o medios, sin alcanzar las competencias esperadas en
lectura critica e interpretativa (MEC, 2018). Esta realidad pone en evidencia diversos factores
asociados: los tipos de textos utilizados en clase, las metodologias implementadas, las
expectativas docentes, la formacion en didactica de la lectura en contextos bilingiies, asi como

el nivel de motivacién y comprension que poseen los estudiantes en ambas lenguas oficiales.

Estas carencias tienen consecuencias no solo en el ambito escolar, sino también en la
continuidad educativa y el desarrollo profesional. Muchos estudiantes enfrentan dificultades
para expresarse adecuadamente, interpretar textos, argumentar ideas o redactar escritos
formales, tanto en el nivel medio como en el ingreso a la educacion superior. Por ello, se vuelve
prioritario indagar sobre los niveles de comprension lectora en castellano y guarani, y su
vinculacion con el rendimiento académico, a fin de generar informacion til para la mejora de

las practicas pedagogicas en el contexto de la Educacion Bilingiie.

Con base en esta problemadtica, el presente estudio tiene como objetivo analizar los
niveles de comprension lectora en castellano y guarani y su relacion con el rendimiento
académico en Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’é de los estudiantes del noveno
grado de la Educacion Escolar Bésica del area 11-31 de la ciudad de San Lorenzo, departamento
Central del Paraguay, durante el afio 2023. A través de este analisis, se espera brindar evidencias
que orienten el disefio de estrategias pedagogicas mas efectivas, el fortalecimiento de planes
institucionales y el impulso de una educacion mas equitativa y de calidad en contextos bilingiies
del pais.

1.2-Principales antecedentes

El informe elaborado por la Direccion de Evaluacion de Logros y Aprendizajes
Curriculares (DELAC) del MEC (2019), titulado Competencias lectoras y habitos de lectura
en Paraguay, constituye un insumo fundamental para comprender la situacidon nacional en
torno al desarrollo de la comprension lectora. El estudio enfatiza que la adquisicion de
competencias lectoras es una condiciébn bdsica para el aprendizaje en otras areas del
conocimiento y que su desarrollo debe abordarse tanto en la escuela como en el entorno
familiar. Se sefala que dichas competencias abarcan distintos niveles, desde la comprension
literal hasta la critica, y que los habitos de lectura voluntaria contribuyen a fortalecerlas de

manera significativa.



Los resultados de evaluaciones estandarizadas como PISA-D (2017) y el SNEPE
(2015) revelan un panorama preocupante: siete de cada diez estudiantes paraguayos de 15 afios
se encuentran por debajo del nivel minimo de competencia lectora considerado esencial para
el éxito en la vida, y una proporcion similar se concentra en los niveles [ y II de desempefio
en comunicacion castellana. Estos hallazgos demuestran que la baja comprension lectora no
solo limita la construccion de aprendizajes significativos, sino que también repercute en areas
como matematicas y ciencias, al tratarse de disciplinas que requieren de habilidades lectoras

para su comprension y resolucion.

Asimismo, el documento resalta factores asociados como la disponibilidad de libros
en el hogar y los habitos de lectura, que se correlacionan positivamente con el rendimiento
académico. Sin embargo, se observa que siete de cada diez estudiantes carecen de libros no
escolares en sus casas, lo que genera un ambiente poco favorable para la adquisicion de habitos
lectores. Estas carencias refuerzan la necesidad de disefiar intervenciones educativas
innovadoras que promuevan la lectura desde edades tempranas y fortalezcan las politicas de

dotacion de recursos en las escuelas.

En sintesis, el estudio del MEC (2019) aporta evidencia de que la comprension lectora
constituye una competencia transversal determinante para el éxito escolar. Sus hallazgos
guardan relacion directa con el problema central de la presente investigacion, al demostrar que
las deficiencias lectoras son un obstaculo estructural en el sistema educativo paraguayo y que
su mejora requiere de politicas sostenidas, estrategias pedagdgicas efectivas y una mayor

participacion de las familias en la formacion de hébitos de lectura.

Acosta Alcorta y Sosa Aquino (2022) desarrollaron un estudio que constituye un
valioso antecedente para el analisis de la comprension lectora y su vinculo con el rendimiento
académico en contextos de educacion bilingiie. La investigacion se centrd en estudiantes del
tercer grado de la Educacion Escolar Basica del distrito de Yuty, departamento de Caazapa, en
el marco de la implementacion de las Propuestas de Educacion Bilingiie Castellano-Guarani
impulsadas por el Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC). El objetivo principal fue analizar
los niveles de comprension lectora y su relacion con el rendimiento académico en ambas
lenguas oficiales, considerando las Propuestas A, B y C, disefiadas para atender a los estudiantes

seguin su lengua materna predominante.



El estudio fue de tipo descriptivo-correlacional, con un enfoque mixto. Se aplicaron
técnicas cuantitativas (pruebas de comprension lectora y andlisis documental) y cualitativas
(entrevistas a directivos). Los resultados revelaron correlaciones positivas y significativas entre
las habilidades lectoras y el rendimiento académico en castellano y guarani. En particular, se
observd que los niveles de comprension literal, inferencial y critico-valorativo tienden a
ubicarse en rangos medios y altos cuando la ensefianza parte de la lengua materna del educando.
Asimismo, los estudiantes bilingiies (Propuesta C) demostraron un desempefio destacado en

ambas lenguas.

El estudio concluye que la implementacion de un enfoque equilibrado en la ensefianza
bilingiie favorece un aprendizaje mas significativo, al permitir que el estudiante se apropie de
los contenidos académicos y culturales a partir de sus propios codigos lingiiisticos. El
procesamiento de datos se realizd6 mediante herramientas como SPSS y ATLAS.ti, y se
aplicaron pruebas estadisticas, entre ellas Rho de Spearman, que confirmaron correlaciones

directas de nivel alto y muy alto entre comprension lectora y rendimiento académico.

En esta misma linea, informes oficiales del Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC,
2018), como los resultados del Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo
(SNEPE), han destacado que existe una correlacion significativa entre la competencia lectora
de los estudiantes y su rendimiento general en otras areas, como Ciencias y Matematica. Estos
hallazgos refuerzan la nocidon de que la comprension lectora no es solo una habilidad propia del
area lingiiistica, sino una competencia transversal que condiciona el acceso y procesamiento
del conocimiento en diversas asignaturas. Ademas, el informe advierte que los estudiantes cuya
lengua materna es el guarani presentan mayores dificultades académicas cuando el idioma de
instruccion predominante es el castellano, lo que plantea desafios estructurales para una

implementacion efectiva del bilingiiismo educativo.

El Informe Nacional de Resultados del SNEPE 2018, al analizar los datos del afio
2015, evidencia que dentro de una misma instituciéon educativa coexisten estudiantes con
niveles de rendimiento muy diversos. La mayoria de los alumnos obtuvo resultados por debajo
del nivel minimo esperado, lo que refleja un sistema educativo fragil en términos de calidad:
los aprendizajes son, en general, bajos y la institucion educativa no logra incidir de manera

significativa en la mejora del desempefo estudiantil.



Los antecedentes revisados ponen de manifiesto la necesidad de fortalecer propuestas
pedagogicas que reconozcan y valoren la diversidad lingiiistica, asegurando un uso equitativo
del castellano y el guarani como lenguas de ensefianza. La alfabetizacion inicial en la lengua
materna, complementada con estrategias que desarrollen progresivamente las habilidades
lectoras en la segunda lengua, constituye una via eficaz para mejorar el rendimiento académico.
En este contexto, la presente investigacion se nutre de los hallazgos de Acosta Alcorta y Sosa
Aquino (2022) y del informe elaborado por la DELAC del MEC (2019), asi como de las
evaluaciones nacionales, para profundizar en el anélisis de los estudiantes del noveno grado de
la Educacion Escolar Basica, etapa crucial de cierre del ciclo en la que se espera que las
competencias lingiiisticas y comunicativas se encuentren plenamente consolidadas en ambas

lenguas oficiales.

1.3-Preguntas
1.3.1-Principal

(Cuales son los niveles de comprension lectora en castellano y guarani y cudl es
su relacion con el rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’é
de los estudiantes del noveno grado de la Educacion Escolar Bésica del area 11-31 de la

ciudad de San Lorenzo, departamento Central del Paraguay, durante el afio 2023?
1.3.2- Preguntas Especificas

1.3.1.1- ;Cuales son los niveles de comprension lectora en castellano y guarani

que alcanzan los estudiantes del noveno grado de la Educacion Escolar Bésica?

1.3.1.2- ;Existe una relacion estadisticamente significativa entre los niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico-valorativo) y el rendimiento académico

en Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’é?

1.3.1.3- ;Se observan diferencias significativas en el rendimiento académico en
Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’é entre los estudiantes del noveno grado

agrupados segln sus niveles de comprension lectora (bajo, medio y alto)?



1.3.1.4- ;Qué estrategias metodoldgicas emplean los docentes para fomentar la

comprension lectora en los estudiantes del noveno grado de la Educacion Escolar Bésica?

1.3.1.5- ;Qué conocimientos poseen los directores sobre las estrategias
metodologicas implementadas por los docentes de sus instituciones, para el desarrollo de

la comprension lectora?

1.4-Objetivos
1.4.1- Objetivo General

Analizar los niveles de comprension lectora en castellano y guarani y su relacion con
el rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’é de los estudiantes
del noveno grado de la Educacion Escolar Basica del area 11-31 de la ciudad de San Lorenzo,

departamento Central del Paraguay, durante el afio 2023.
1.4.2-Objetivos Especificos

1.4.2.1- Describir los niveles de comprension lectora alcanzados en castellano y

guarani por los estudiantes del noveno grado de la Educacion Escolar Basica.

1.4.2.2- Determinar la relacion estadistica entre los niveles de comprension lectora
(literal, inferencial y critico-valorativo) y el rendimiento académico en Lengua y Literatura

Castellana y Guarani Ne’é.

1.4.2.3- Comparar el rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana y
Guarani Ne’é entre los estudiantes del noveno grado de la Educacion Escolar Basica, agrupados

segun sus niveles de comprension lectora (bajo, medio y alto)

1.4.2.4- Describir las estrategias metodologicas que emplean los docentes para

desarrollar la comprension lectora en estudiantes del noveno grado.

1.4.2.5- Caracterizar los conocimientos que poseen los directores acerca de las
estrategias metodoldgicas que aplican los docentes para el desarrollo de la comprension lectora

de los estudiantes del 9° grado.



1.5-Justificacion

La presente investigacion se justifica, en primer lugar, por su relevancia social, ya
que aborda una problematica critica del sistema educativo paraguayo: los bajos niveles de
comprension lectora y su impacto en el rendimiento académico, especialmente en contextos
bilingiies. En un pais donde el castellano y el guarani son lenguas oficiales que coexisten en
el ambito escolar, resulta fundamental comprender como se desarrolla la competencia lectora

en ambas lenguas y qué implicancias tiene en los logros educativos.

El anélisis de esta realidad en estudiantes del noveno grado de la Educaciéon Escolar
Basica permite identificar desafios especificos en la etapa final de un ciclo formativo clave.
Este momento es decisivo para la consolidacion de competencias lectoras, por lo que los
hallazgos de esta investigacion pueden generar insumos valiosos para orientar politicas
publicas, redisefiar estrategias didacticas, fortalecer la formacion docente y promover la

equidad lingiiistica en el sistema educativo paraguayo.

Desde el punto de vista académico y tedrico, la investigacion contribuye al
fortalecimiento del marco conceptual sobre comprension lectora en contextos bilingiies.
Amplia el conocimiento existente al incorporar una vision comparativa entre los niveles de
comprension en castellano y guarani, con base en las categorias literal, inferencial y critico-
valorativa. Asimismo, establece un didlogo con teorias actuales sobre la alfabetizacion
bilingiie y el desarrollo cognitivo asociado a la lectura en dos lenguas. Este aporte resulta
relevante para enriquecer la discusion académica en torno a la educacion intercultural y los

procesos de ensefianza-aprendizaje en contextos multilingiies.

En cuanto a su aporte practico, la investigacion ofrece evidencia empirica que puede
ser utilizada por docentes, directivos y responsables de politicas educativas para disefiar
estrategias didacticas mas inclusivas y contextualizadas. Los resultados permitiran identificar
los niveles de comprension lectora mas débiles y su correlaciéon con el rendimiento
académico, lo que facilitard la implementacion de acciones pedagdgicas diferenciadas,
especialmente en instituciones que atienden a poblaciones bilingiies. De este modo, se espera
contribuir a una mejora sustantiva en la calidad de los aprendizajes en ambas lenguas oficiales,

promoviendo una educacion mas equitativa y efectiva.
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El valor metodolégico de esta investigacion radica en su disefio de enfoque mixto,
que integra herramientas cuantitativas y cualitativas para comprender en profundidad la
relacion entre los niveles de comprension lectora y el rendimiento académico en contextos
bilinglies. A nivel cuantitativo, se aplicaron instrumentos validados para evaluar las
dimensiones literal, inferencial y critico-valorativa de la comprension lectora, asi como
analisis estadisticos (correlaciones y comparaciones de grupos) que permitieron establecer
relaciones significativas con el rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana y
Guarani Ne’é. En el componente cualitativo, se realizaron entrevistas a docentes y directivos,
cuyas narrativas fueron analizadas mediante el software ATLAS.ti, lo que permitid
profundizar en las percepciones, enfoques metodoldgicos y estrategias aplicadas en el aula.
Esta combinacion de métodos no solo otorga robustez y confiabilidad a los hallazgos, sino
que también enriquece el marco interpretativo al vincular datos objetivos con experiencias

educativas concretas.

En sintesis, se justifica el estudio al generar un aporte integral en tres niveles: teorico,
al ampliar el conocimiento sobre la comprension lectora en entornos bilingiies; practico, al
ofrecer recomendaciones pedagdgicas contextualizadas; y metodoldgico, al demostrar la

utilidad de la triangulacidn para investigar fenomenos educativos complejos.

1.6-Hipotesis

1.6.1- Hipotesis General

H.: Existe una relacion estadisticamente significativa entre los niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico-valorativo) y el rendimiento académico en

Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’& de estudiantes del noveno grado de la

Educacion Escolar Bésica.
1.6.2- Hipotesis Especificas

1.6.2.1- H..1: Existe una correlacion estadisticamente significativa entre los niveles
de comprension lectora en castellano (literal, inferencial y critico-valorativo) y el rendimiento

académico en Lengua y Literatura Castellana.
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1.6.2.2- H..2: Existe una correlacion estadisticamente significativa entre los niveles
de comprension lectora en guarani (literal, inferencial y critico-valorativo) y el rendimiento

académico en Guarani Ne’&.

1.6.2.3- H..3: Existen diferencias estadisticamente significativas en el rendimiento
académico en Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’& segun los niveles de comprension

lectora (bajo, medio y alto) alcanzados por los estudiantes del noveno grado.
1.7- Alcances y limitaciones de la investigacion

La presente investigacion aporta una vision integral sobre la relacion entre los niveles
de comprension lectora y el rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana y
Guarani Ne’g de estudiantes del noveno grado de la Educacion Escolar Basica. El estudio
abarca tanto el componente cuantitativo a través de la aplicacién de pruebas especificas de
comprension lectora y andlisis estadisticos como el componente cualitativo, mediante
entrevistas a docentes y directivos, lo que permite comprender el fendmeno desde una
perspectiva mas amplia y contextualizada. Uno de los principales alcances de este trabajo es la
generacion de evidencia empirica sobre como los niveles literal, inferencial y critico-valorativo
de comprension lectora inciden en los logros académicos en un entorno bilingiie, fortaleciendo
asi las bases para futuras decisiones pedagdgicas y politicas educativas inclusivas y equitativas,

al menos, en términos lingiiisticos.

Asimismo, la investigacion constituye un aporte relevante para el &mbito educativo
paraguayo, al visibilizar las fortalezas y debilidades en el desarrollo de competencias lectoras
en ambos idiomas oficiales. Los hallazgos ofrecen orientaciones practicas para mejorar la
ensenanza de la comprension lectora, adaptada a las realidades lingiiisticas de los estudiantes,
y promueven la implementacion de estrategias pedagogicas diferenciadas que favorezcan la
equidad en los aprendizajes. A nivel metodologico, el estudio demuestra la viabilidad y riqueza
del enfoque mixto en investigaciones educativas, destacando la complementariedad entre los

datos estadisticos y las percepciones cualitativas.

Sin embargo, esta investigacion presenta algunas limitaciones que deben ser
consideradas. En primer lugar, el estudio se centrd en una poblacion especifica de estudiantes
del noveno grado, por lo que los resultados no son generalizables a otros niveles educativos o
regiones del pais sin una contextualizacion adecuada. Ademas, el rendimiento académico fue

evaluado a partir de calificaciones escolares, las cuales pueden estar influenciadas por factores
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subjetivos o institucionales. En el ambito cualitativo, aunque se logrd obtener informacion
valiosa de docentes y directivos, las percepciones recogidas no representan la totalidad del
cuerpo docente ni del sistema educativo, lo que puede limitar la amplitud interpretativa de los

hallazgos.

Finalmente, se reconoce que factores externos como las condiciones socioeconomicas,
las limitaciones para acceder a materiales de lectura en ambas lenguas oficiales del pais, o la
desigualdad en el nivel de dominio de los idiomas por parte de los docentes, no fueron
abordados en profundidad en este estudio, los cuales, podrian incidir significativamente en los
niveles de comprension lectora. No obstante, estos aspectos abren nuevas lineas de
investigacion complementarias que permitiran profundizar en el abordaje integral del

bilingiiismo y en la ensefanza-aprendizaje de las lenguas en el contexto paraguayo.
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CAPITULO II

MARCO REFERENCIAL Y TEORICO

El presente capitulo desarrolla los fundamentos conceptuales, antecedentes empiricos
y marcos normativos que sustentan la investigacion sobre los niveles de comprension lectora
en castellano y guarani y su relacion con el rendimiento académico en estudiantes del noveno

grado de la Educacion Escolar Basica en Paraguay.

A partir de una revision de estudios nacionales e internacionales, se identifican los
principales hallazgos y enfoques que orientan el andlisis del fendmeno investigado. Asimismo,
se abordan las definiciones y dimensiones de la comprension lectora, los criterios de evaluacion,
el rendimiento académico como variable educativa clave, y los lineamientos legales y

pedagogicos de la educacion bilingiie en el contexto paraguayo.

El marco tedrico permite contextualizar la problematica abordada, establecer

conexiones entre teoria y practica, y sustentar las decisiones metodologicas de la investigacion.

2.1.- Antecedentes del concepto central del estudio

2.1.1- A nivel local

Ramirez Benitez (2014) estudié cémo se relaciona la comprension lectora con la
habilidad para resolver problemas matematicos en estudiantes del tercer ciclo de Educacion
Basica y Media. Tras identificar que muchos alumnos muestran dificultades al interpretar y
resolver problemas matematicos, recurrid a una metodologia documental basada en datos del
MEC (SNEPE) y del estudio SERCE (UNESCO-OREALC). Los resultados indicaron que los
estudiantes no alcanzan los niveles minimos esperados en comprension lectora y matematicas.
Ademas, evidenci6 que una comprension lectora deficiente afecta negativamente la capacidad

para resolver problemas matematicos

La tesis de Avalos (2020), titulada “Evaluacion formativa de comprension lectora en
sexto grado”, constituye un aporte relevante al estudio de las estrategias didacticas utilizadas
para mejorar la comprension lectora en el contexto paraguayo. Su enfoque se centra en la
evaluacion formativa como herramienta pedagdgica para acompafiar el proceso de
aprendizaje, y destaca el rol activo del docente en el seguimiento del progreso lector de los

estudiantes, promoviendo una retroalimentacion constante y orientada a la mejora continua.
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El trabajo analiza cémo la implementacion de evaluaciones formativas permite detectar con
mayor precision las debilidades de los estudiantes en las distintas dimensiones de la
comprension (literal, inferencial y critica), favoreciendo la toma de decisiones pedagdgicas

mas pertinentes.

Esta propuesta guarda una relacion directa con los objetivos del presente estudio, el
cual se enfoca en analizar los niveles de comprension lectora en ambas lenguas oficiales de
nuestro pais (castellano y guarani) y su vinculacion con el rendimiento académico en noveno
grado de la Educacion Escolar Basica (EEB). Si bien el trabajo de Avalos se desarrolla en
sexto grado y en un contexto monolingiie, ambas investigaciones comparten una preocupacion
comun por las deficiencias lectoras detectadas en el sistema educativo paraguayo y por la
necesidad de implementar estrategias mas efectivas en el aula. En particular, la tesis de Avalos
respalda la importancia de disefiar intervenciones metodoldgicas ajustadas al nivel de
desarrollo lector de los estudiantes, lo cual se alinea con uno de los objetivos especificos de la
investigacion actual: describir las estrategias que emplean los docentes para fomentar la

comprension lectora.

Asimismo, tanto Avalos (2020) como el presente estudio destacan la importancia de
fortalecer las practicas evaluativas como medio para mejorar el aprendizaje y no solo para
medirlo. En ese sentido, la tesis ofrece un marco de referencia util para comprender como la
evaluacion formativa puede convertirse en un recurso clave para identificar niveles de
comprension lectora y vincularlos al rendimiento académico, especialmente en contextos
donde la diversidad lingiiistica (como el bilingliismo castellano-guarani) exige metodologias

y enfoques diferenciados y culturalmente pertinentes.

Cabe enfatizar que el valor metodologico del trabajo de Avalos también guarda
relacion con la propuesta del estudio actual, al abordar el fendémeno desde una perspectiva
pedagdgica integral. Ambos estudios resaltan desde una mirada critica el uso o aplicacion de
las evaluaciones tradicionales y abogan por practicas que valoren el proceso de aprendizaje
lector en todas sus etapas. Esta coincidencia sustenta tedrica y empiricamente la necesidad de
generar datos sistemdticos que orienten la toma de decisiones en materia de ensefianza y

evaluacion de la lectura en la educacion basica paraguaya.

El estudio de Almeida (2022), titulado Algunas causas del bajo nivel de la
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comprension lectora en la educacion actual, identifica diversos factores que inciden
negativamente en el desarrollo de esta competencia. Entre ellos se encuentran la falta de
habitos de lectura, la pobreza de vocabulario, deficiencias en la decodificacion, problemas de
memoria, escasos conocimientos previos y el limitado dominio de estrategias de comprension.
Estos elementos, derivados tanto de factores internos como externos familiares, escolares y
sociales, repercuten directamente en el rendimiento académico y, en casos extremos, pueden

conducir al fracaso escolar o al abandono de los estudios.

La autora enfatiza que la comprension lectora implica un proceso mucho mas
complejo que descifrar palabras, ya que requiere relacionar lo leido con conocimientos
previos, interpretar el mensaje y construir nuevos significados. En este sentido, su trabajo
coincide con la problematica planteada en la presente investigacion, al mostrar que un bajo

nivel de comprension afecta de manera estructural la formacion de los estudiantes.

El articulo también resalta la importancia de atender factores contextuales como el
acceso a materiales de calidad, la motivacion hacia la lectura y la capacitacion de los docentes
para estimular el gusto por ella. Ademas, advierte que el uso excesivo de la tecnologia puede
disminuir la concentracion y desplazar la practica de la lectura profunda. Estas observaciones
refuerzan la necesidad de promover politicas educativas que fomenten habitos de lectura desde

edades tempranas y que involucren tanto a la escuela como a la familia.

En conclusion, el aporte de Almeida (2022) resulta valioso para este estudio, al
evidenciar que la comprension lectora es una habilidad transversal indispensable para el

aprendizaje y el éxito escolar, cuya mejora demanda intervenciones integrales y sostenidas.

2.1.2-A nivel internacional se encontraron trabajos previos relacionados con el

estudio, entre ellos se tiene:

Hernandez (2015), en su tesis titulada “Estrategias metacognitivas y comprension de
lectura en los estudiantes”, analiz6 la relacion entre el uso de estrategias metacognitivas y los
niveles de comprension lectora. Mediante un enfoque correlacional y un disefio transversal
no experimental, trabajé con una muestra no probabilistica de 220 estudiantes, utilizando
como instrumentos el Inventario MARSI y la Prueba de Comprension de Lectura (PCL). Los
resultados revelaron una correlacion significativa (r = 0.68) entre ambas variables,

confirmando que el empleo de estrategias metacognitivas favorece directamente la
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comprension lectora. La mayoria de los estudiantes se ubicé en un nivel medio de
comprension, destacando en el componente literal, mientras que los niveles mas bajos se

observaron en la comprension criterial.

Este estudio resulta relevante para la investigacion actual, ya que evidencia la
importancia de las estrategias cognitivas y metacognitivas en el desarrollo de la competencia
lectora, especialmente en contextos donde los estudiantes presentan debilidades en esta area.
En el caso especifico de los alumnos de noveno grado en contextos bilinglies guarani-
castellano, comprender el papel de estas estrategias puede contribuir a identificar practicas
pedagogicas mas efectivas. Al igual que en el estudio de Hernandez, la investigacion que se
plantea en este estudio, parte del reconocimiento de que la comprension lectora no depende
unicamente del idioma o del contenido, sino también de las habilidades cognitivas que

permiten a los estudiantes interactuar activamente con los textos en ambos idiomas oficiales.

El estudio de Hernandez (2015) representa un valioso respaldo para la presente
investigacion, ya que proporciona un marco referencial sélido que permite contextualizar y
contrastar los resultados obtenidos. Su analisis sobre los niveles de comprension lectora y la
influencia de las estrategias metacognitivas ofrece elementos clave para interpretar los
hallazgos en estudiantes pertenecientes a propuestas de Educacion Bilingiie. En particular,
facilita la comparacion de los niveles de desarrollo lector y su relacion con el rendimiento
académico, permitiendo establecer paralelismos entre contextos lingiiisticos diversos y

destacar la importancia de las estrategias cognitivas como mediadoras en el aprendizaje

Garcia (2012), en su investigacion titulada “Comprension lectora en nifios de
escuelas primarias publicas de Uman”, realizada en la Universidad Autonoma de Yucatan,
analizd los niveles de comprension lectora en una muestra de 275 estudiantes de seis
instituciones educativas del municipio de Uman. A través de la aplicacion de la Prueba ACL-
5 de Catala et al. (2007), la autora realiz6 un diagnostico que permitié identificar que la
mayoria de los alumnos se encuentran en niveles bajos de comprension lectora, hallazgo que
coincidid con los resultados de evaluaciones nacionales como la prueba ENLACE
(Evaluacion Nacional de Logros Académicos en Centros Escolares). Si bien algunas escuelas
mostraron porcentajes moderadamente altos de comprension, se evidencid que una
proporcion significativa de los estudiantes leia de manera mecénica, sin lograr una adecuada

comprension del contenido, lo que se traduce en dificultades para interpretar textos e
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instrucciones escritas, afectando negativamente su desempefio académico y contribuyendo al

riesgo de fracaso escolar.

Este estudio resulta altamente pertinente para la investigacion actual, ya que permite
contextualizar el fenomeno de la comprension lectora desde una perspectiva comparativa.
Aunque el trabajo de Garcia se desarrolla en un entorno urbano monolingiie de México, los
resultados reflejan problematicas similares a las detectadas en contextos bilingiies guarani-
castellano del sistema educativo paraguayo, tales como la lectura superficial y las dificultades

para establecer inferencias y juicios criticos.

La evidencia presentada respalda la necesidad de profundizar en el analisis de los
niveles de comprension lectora en estudiantes de noveno grado, considerando su relacion con
el rendimiento académico y las condiciones especificas del bilingiiismo. Asimismo, subraya
la urgencia de implementar estrategias metodologicas efectivas que fortalezcan esta
competencia desde las primeras etapas escolares, para evitar que las debilidades lectoras se

arrastren hacia niveles superiores del sistema educativo.

Georgina (2015), en la investigacion que lleva por titulo “La comprension lectora de
nifios en los centros educativos publicos”, tuvo como objetivo principal observar el nivel
lector del nifio, de los centros educativos publicos. La investigadora se basé en los
planteamientos de Catala y Céatala permitiendo identificar en la lectura los niveles de
comprension. El estudio realizado fue con un enfoque cuantitativo y disefio descriptivo, con
un paradigma positivista, siendo la poblacion tomada censal que permitié llegar a toda la
poblacion comprendida de los estudiantes. En la investigacion se llegé a la conclusion
mediante los resultados arrojados que, al momento de leer, la mayoria de los estudiantes posee

deficiencias en el nivel comprensivo.

Anaya et al. (2019), en su estudio titulado “Comprension lectora y el rendimiento
académico en Educacion Primaria”, investigaron la relacion entre el nivel de comprension
lectora y el desempefio académico en estudiantes de tercer grado de educacion primaria. La
investigacion se desarrolld en una escuela primaria mexicana ubicada en un contexto rural
urbano, con estudiantes de entre ocho y nueve afios de edad y pertenecientes a un nivel
socioecondmico medio. Bajo un enfoque cuantitativo, los autores aplicaron encuestas y
técnicas de observacion para evaluar los niveles de comprension lectora y los tipos de errores

mas frecuentes. Posteriormente, realizaron un analisis descriptivo y estadistico mediante el
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coeficiente Rho de Spearman y la prueba t de Student para muestras independientes,

considerando un nivel de significancia de 0.05.

Los hallazgos del estudio mostraron una correlacion significativa entre la
comprension lectora y el rendimiento académico, confirmando que, a mayores niveles de
comprension, mejor desempeno escolar. Asimismo, se observéd que el género no influye de
manera determinante en la comprension lectora, aunque se identificaron tendencias en las que

las nifias obtenian resultados ligeramente superiores.

Este antecedente se vincula directamente con la presente investigacion, que también
analiza la relacion entre comprension lectora y rendimiento académico, aunque en un contexto
distinto: estudiantes de noveno grado en instituciones bilingilies guarani-castellano. Ambos
estudios coinciden en que el dominio de la comprension lectora incide de forma decisiva en
el aprendizaje general, por lo que su fortalecimiento es esencial desde los primeros afios
escolares. Ademas, el enfoque cuantitativo y el uso de andlisis correlacional en la
investigacion de Anaya et al. aporta una base metodoldgica que refuerza el disefio de la
presente investigacion, en la que se busca no solo describir niveles de comprension, sino
también establecer relaciones con el rendimiento académico en contextos lingiiisticamente

diversos.

Cuiachi et al. (2018) realizaron una investigacion cuyo objetivo fue determinar la
relacion entre la comprension lectora y el aprendizaje en el drea de Comunicacion Integral,
en estudiantes de los ciclos inicial e intermedio de Educacion Bésica Alternativa (EBA) de
dos instituciones del distrito de Chaclacayo, UGEL 06 Ate-Vitarte, durante el afio 2015. La
investigacion, de tipo basica con disefo correlacional y transversal, se desarroll6 con una
muestra de 120 estudiantes. Para la recoleccion de datos se aplicaron dos cuestionarios, uno
para evaluar la comprension lectora y otro para el aprendizaje en el area mencionada. El
analisis estadistico se realizd mediante el software SPSS version 20, utilizando las pruebas de

Chi cuadrado y Rho de Spearman.

Los resultados evidenciaron una correlacion significativa y positiva entre las
variables, con un coeficiente Rho de Spearman de 0.643, lo que indica una asociacion alta
seglin los rangos de interpretacion estadistica. En términos generales, los autores concluyen

que, a mayores niveles de comprension lectora, los estudiantes presentan mejores niveles de
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aprendizaje en el area de Comunicacion Integral, mientras que los niveles bajos de

comprension, se asocian con un aprendizaje limitado.

Este estudio es particularmente relevante para la presente investigacion, ya que
confirma empiricamente la relacion entre la comprension lectora y el rendimiento académico,
incluso en contextos educativos no convencionales como la EBA. Aunque se trata de una
poblacion distinta la que aborda esta investigacion (alumnos de noveno grado en educacion
formal), ambas comparten la intencion de comprender como las habilidades lectoras impactan
en el proceso de aprendizaje general. Ademads, el enfoque cuantitativo y el uso de pruebas
estadisticas correlacionales coinciden metodoldgicamente con los objetivos del presente
estudio, reforzando la validez de analizar la comprension lectora como un factor determinante
del rendimiento académico, especialmente en entornos educativos que presentan desafios

particulares, como el bilingliismo guarani-castellano.

El estudio de Molina (2020), titulado Comprension lectora y rendimiento escolar,
constituye un referente relevante en la evaluacion de competencias lectoras en el ambito de la
educacion basica en Ecuador. La autora analiza la relacion entre comprension lectora y
rendimiento académico en estudiantes de séptimo grado, constatando que las dificultades en
la comprension de textos se traducen en bajos logros escolares. A partir de un enfoque
descriptivo—explicativo, el estudio evidencia que la capacidad de extraer informacion,
interpretar lo leido, inferir significados y evaluar criticamente el contenido del texto son

factores determinantes para alcanzar un aprendizaje significativo.

La investigacion guarda relacion directa con el problema abordado en este estudio,
que analiza los niveles de comprension lectora en castellano y guarani en estudiantes del
noveno grado de la Educacion Escolar Basica. Ambas investigaciones coinciden en sefialar
que los bajos niveles de comprension lectora, reflejados en evaluaciones nacionales e

internacionales, representan una barrera estructural para el aprendizaje significativo.

Una de las contribuciones mas destacadas del trabajo de Molina es la explicacion
detallada de los niveles de comprension: literal, inferencial y critico, categorias que también
son adoptadas en la presente investigacion. Este planteamiento metodoldgico permite

establecer un didlogo entre ambos estudios y validar la pertinencia del enfoque propuesto.

Asimismo, los hallazgos de Molina (2020) refuerzan la necesidad de intervenir
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tempranamente en los procesos de formacion lectora, dado que las deficiencias detectadas en
la educacion basica se trasladan a los niveles superiores, condicionando el rendimiento
académico. En este sentido, sus resultados respaldan la urgencia de implementar estrategias

pedagogicas eficaces y contextualizadas en escenarios bilingiies como el paraguayo

El estudio de Solano et al. (2016), titulado Estrategias de aprendizaje, comprension
lectora y rendimiento académico en Educacion Secundaria, analiza la relacion entre las
estrategias de aprendizaje, el control de la comprension lectora y el rendimiento en Lengua
Castellana y Matematicas en una muestra de 118 estudiantes de Madrid. Los resultados
evidencian diferencias significativas entre los lectores clasificados como habiles y no habiles.
Los primeros destacan por su control emocional, la seleccion de informacion relevante, el
pensamiento critico y creativo, la recuperacion de informacion aprendida y la planificacion y
evaluacion metacognitiva, lo que refleja un perfil mas eficaz de autorregulacion del

aprendizaje.

El estudio aporta evidencia empirica de que el control de la comprension lectora
puede predecir el rendimiento académico, por lo que constituye una variable clave en el
desarrollo de competencias transversales. Estos hallazgos guardan relacion con la
problematica planteada en esta investigacion, que examina los niveles de comprension lectora
en castellano y guarani en estudiantes del noveno grado de la Educacion Escolar Basica, asi

como su vinculo con el rendimiento académico.

Ademés, la investigacion de Solano et al. (2016) destaca que los alumnos con mayor
control de la comprension lectora tienden a obtener calificaciones mas altas en Lengua
Castellana y Matematicas, lo cual respalda la hipdtesis de que la comprension lectora es un
predictor del éxito escolar. Esta conclusion coincide con los hallazgos de la presente
investigacion, en la que se plantea que la lectura no solo constituye un mecanismo de acceso
al conocimiento, sino también un factor decisivo en la construcciéon de aprendizajes

significativos.

En sintesis, este trabajo reafirma la importancia de desarrollar estrategias
metacognitivas y afectivas en los estudiantes para optimizar la comprension lectora y, en
consecuencia, mejorar su rendimiento académico. Su aporte resulta especialmente pertinente

en contextos bilinglies como el paraguayo, donde la comprension lectora en dos lenguas
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oficiales plantea desafios adicionales que demandan enfoques pedagogicos integrales.

2.1.3- Tabla Comparativa de Antecedentes

Tabla 1

Tabla Comparativa de Antecedentes

Autor/Aino Titulo del Contexto Principales Aportes a la
estudio /Metodologia hallazgos presente

investigacion
Ramirez Comprension Estudio Los Evidencia que
Benitez lectora y  documental estudiantes no  la comprension
(2014) resolucion de  basado en datos  alcanzan lectora influye
problemas del MEC  niveles en otras areas

matematicos (SNEPE) y  minimos del

SERCE- esperados en  aprendizaje,

UNESCO. comprension como
lectora y  matematicas.
matematicas; Refuerza el
la caracter
comprension transversal de
deficiente esta
afecta la  competencia.
resolucion de
problemas.

Avalos Evaluacion Estudio en La evaluacion  Respalda el
(2020) formativa de  contexto formativa analisis de
comprension paraguayo; detecta estrategias
lectora en  enfoque debilidades en  docentes en el
sexto grado formativo con  comprension presente
retroalimentacio literal, estudio.

n docente. inferencial y  Vincula la
critica; evaluacion con
promueve la mejora del
mejora rendimiento
continua. lector.

Almeida Algunas Articulo en Identifica Sustenta la
(2022) causas del bajo  Paraguay; factores como  importancia de
nivel de la  analisis de  pobreza de  atender al

comprension factores internos  vocabulario, contexto

lectora y externos. falta de  familiar,
habitos de  escolar y social

lectura, exceso
de tecnologia.

para mejorar la
comprension
lectora.
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Hernande Estrategias Tesis en contexto ~ Correlacion Resalta el valor
z (2015) metacognitiva internacional significativa de las
S y (220 (r=0.68) entre  estrategias
comprension estudiantes). estrategias cognitivas 'y
lectora Disefio metacognitiva metacognitivas
correlacional. S y , aplicables al
comprension contexto
lectora; bilingiie
predominio de  guarani-
comprension castellano.
literal.
Garcia Comprension Estudio en La mayoria  Permite
(2012) lectora en  México; presenta bajos  comparacion
nifios de aplicacion de  niveles de  con el contexto
escuelas ACL-5. comprension; paraguayo,
primarias lectura donde también
publicas  de mecanica sin  existen
Uman interpretacion. dificultades en
lectura
inferencial vy
critica.
Georgina Comprension Investigacion La mayoria de  Reafirma la
(2015) lectora en  cuantitativa estudiantes necesidad de
centros descriptiva en  muestra estrategias
educativos escuelas deficiencias en  diferenciadas
publicos publicas. niveles para fortalecer
comprensivos.  comprension
en primaria y
secundaria.
Anaya et  Comprension Escuela primaria  Correlacion Refuerza el
al. (2019) lectora y  mexicana; significativa vinculo entre
rendimiento métodos entre comprension
académico en  correlacionales. comprension lectora y
primaria lectora y  rendimiento
rendimiento; académico,
nifias con  aspecto central
resultados en esta
ligeramente investigacion.
superiores.
Cuiiachi et  Comprension Estudiantes de  Rho de  Aporta
al. (2018) lectora y EBA en Per6t Spearman =  evidencia
aprendizaje en  (120); disefio  0.643:relacion  empirica y
Comunicacion  correlacional. alta entre  metodologia
Integral comprension estadistica
lectora y  similar a la del
aprendizaje.
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presente

estudio.
Molina Comprension Estudiantes de  Dificultades Sustenta el
(2020) lectora y 7.° grado en de analisis de
rendimiento Ecuador; comprension niveles de
escolar enfoque reducen logros ~ comprension y
descriptivo- escolares; su impacto en

explicativo. identifica rendimiento,

niveles literal,  aplicable al

inferencial y  contexto

critico. paraguayo

bilingiie.
Solano et  Estrategias de  Estudiantes de  Control de la  Reafirma que
al. (2016) aprendizaje, secundaria en  comprension la comprension
comprension Madrid  (118);  predice lectora es un
lectora y  enfoque rendimientoen  predictor  del
rendimiento correlacional. Lengua y  éxito escolar y
académico Matematicas. destaca la
importancia de

estrategias

metacognitivas

Nota. Tabla elaborada con base en Ramirez Benitez (2014), Avalos (2020), Almeida (2022),
Herndndez (2015), Garcia (2012), Georgina (2015), Anaya et al. (2019), Cufiachi et al. (2018),
Molina (2020) y Solano et al. (2016).

2.2- Fundamentacion tedrica

El presente estudio se sustenta en diversos marcos teodricos que permiten comprender
de manera integral los procesos de comprension lectora y su vinculacioén con el rendimiento
académico en contextos bilingiies. La integracion de teorias cognitivas, constructivistas,
evaluativas y sociolingliisticas ofrece una base solida para interpretar los resultados obtenidos

y orientar las estrategias pedagogicas propuestas.

Uno de los principales referentes es la teoria del esquema, propuesta inicialmente
por Bartlett (1932) y ampliada por Anderson (1984), la cual sostiene que la comprension
lectora depende de la activacion de conocimientos previos organizados en estructuras
mentales. Esta teoria resulta especialmente relevante en el contexto paraguayo, donde los
estudiantes de noveno grado deben movilizar esquemas culturales y lingiiisticos distintos

(castellano y guarani) al interactuar con textos académicos. El uso de esquemas adecuados
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favorece la interpretacion de contenidos, especialmente cuando se parte de la lengua materna

del estudiante.

Desde un enfoque mas procesual, el modelo interactivo de lectura (Rumelhart, 1977;
Kintsch & van Dijk, 1978) plantea que el lector construye el significado del texto a partir de
la interaccion entre procesos ascendentes (decodificacion del texto) y descendentes
(conocimientos previos, inferencias y expectativas). Esta perspectiva se alinea con los
objetivos del presente estudio, ya que permite explicar por qué los estudiantes que poseen un
dominio limitado del idioma guarani o castellano pueden experimentar dificultades de

comprension, incluso cuando logran decodificar correctamente el texto.

El constructivismo, representado por Piaget (1952) y Vygotsky (1978), también
aporta elementos esenciales. Mientras Piaget enfatiza la construccion interna del
conocimiento, Vygotsky introduce el concepto de zona de desarrollo préximo, resaltando la
importancia del lenguaje y la mediacion docente en el desarrollo cognitivo. En el caso de los
estudiantes paraguayos, este marco permite entender como el acompafiamiento docente y el
uso del idioma familiar pueden potenciar la comprension lectora y, por ende, el rendimiento

académico.

En relacion con la evaluacion de la comprension lectora, se adopta la taxonomia de
Bloom (Anderson & Krathwohl, 2001), que clasifica los procesos cognitivos en distintos
niveles, desde la comprension literal hasta el pensamiento critico. Esta clasificacion se
corresponde con los niveles utilizados en la presente investigacion (literal, inferencial y
critico), permitiendo establecer criterios claros para evaluar el desempefio lector de los
estudiantes. Asimismo, la evaluacion formativa, propuesta por Black y Wiliam (1998),
sustenta el uso de instrumentos como rubricas, guias de observacion y diarios de lectura como
medios para promover una mejora continua, lo cual es especialmente pertinente en contextos

con diversidad lingiiistica.

Respecto al rendimiento académico, la investigacion se apoya en el enfoque del
aprendizaje significativo de Ausubel (1963), quien sostiene que el aprendizaje ocurre cuando
la nueva informacion se integra de manera no arbitraria con los conocimientos previos. En
este sentido, la comprension lectora se convierte en una herramienta clave para conectar lo
aprendido con nuevas experiencias escolares. Ademas, se toma como referencia el modelo

ecoldgico del desarrollo humano de Bronfenbrenner (1979), que enfatiza la influencia de
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multiples entornos (familia, escuela, comunidad) sobre el aprendizaje. Este modelo permite
comprender como factores contextuales como la lengua hablada en el hogar o la formacion

docente inciden en la comprension lectora y el rendimiento académico.

Finalmente, en lo que respecta al enfoque bilinglie del estudio, se considera la
hipdtesis de la interdependencia lingiiistica de Cummins (1984), la cual sostiene que el
desarrollo de la lengua materna fortalece el aprendizaje de una segunda lengua. Esta idea
respalda la premisa de que el fortalecimiento de la comprension lectora en guarani puede tener
efectos positivos en el aprendizaje del castellano y viceversa. Asimismo, la teoria del
bilingiiismo aditivo (Cummins, 1981) argumenta que el desarrollo simultaneo de dos lenguas
no es perjudicial, sino que puede enriquecer las capacidades cognitivas de los estudiantes. En
este sentido, la presente investigacion se inserta en la linea de estudios que promueven una
educacion bilingilie equitativa, que valore las lenguas oficiales del pais y garantice el acceso

al aprendizaje desde ambas.

En conclusion, la fundamentacion tedrica aqui desarrollada permite comprender la
complejidad del fendmeno investigado desde multiples dimensiones. La combinacion de
marcos cognitivos, evaluativos y sociolingiiisticos refuerza la necesidad de abordar la
comprension lectora y el rendimiento académico en contextos bilingiies desde una perspectiva

integral, culturalmente pertinente y pedagogicamente fundamentada.

En suma, las teorias revisadas ofrecen un andamiaje conceptual robusto que permite
comprender la naturaleza multifactorial de la comprension lectora y su impacto en el
rendimiento académico en contextos bilingiies. Desde las teorias cognitivas e interactivas de
la lectura, se esclarecen los procesos mentales implicados en la construccion de significado;
los aportes del constructivismo permiten valorar la mediacion pedagdgica como factor clave
en el desarrollo de competencias lectoras; las teorias evaluativas guian la seleccion de
instrumentos pertinentes para valorar los distintos niveles de comprension; y los enfoques
sobre bilingiiismo fundamentan la importancia de considerar la lengua materna en los

procesos de ensefianza y evaluacion.

En conjunto, estos marcos tedricos no solo orientan el disefio metodologico de la
presente investigacion, sino que tambi€n permiten interpretar los hallazgos en funcion de las
particularidades lingliisticas y pedagogicas del sistema educativo paraguayo, aportando

evidencia valiosa para la mejora de las practicas docentes en contextos bilingiies.
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2.3- Lectura y comprension lectora

La comprension lectora es el principal propdsito de la lectura y Camargo et al (2013)
afirman que “es el resultado de la aplicacion de estrategias para entender, recordar y encontrar
el significado de lo que se ha leido” (p.91). Por ello se puede entender que el abordaje de la
lengua deberia ser un eje fundamental en las instituciones educativas, significa ensefiar a
decodificar y ensenar a leer para aprender. El aprendizaje de la comprension debe ser
permanente, puesto que después de aprender a decodificar se debe profundizar en el uso de la
lectura para aprender. El desarrollo de la comprension inicia desde que los nifios aprenden a

hablar. Este proceso se ensefia a lo largo de la escolaridad y contintia ensefiandose después.

Lizardo (2016) citado en Figueredo (2019) considera la lectura como una actividad
cultural especialmente importante, ya que la capacidad de leer es la base de la capacidad de
la persona para entender, aprender y disfrutar de todo tipo de actividades intelectuales, e
incluso para formar y mantener redes sociales. Ademas, las habilidades de lectura estan

correlacionadas con altos niveles de éxito financiero y laboral.

Leer no se considera el solo hecho de decodificar simbolos o letras, sino, la lectura

es comprender lo que otros han escrito, es una capacidad que desarrolla un lector competente.

La competencia lectora se define como la capacidad de un individuo para
comprender, utilizar, reflexionar e interactuar con textos escritos para alcanzar sus objetivos,

desarrollar sus conocimientos y potencial y participar en la sociedad (OCDE,2017).

Numerosas definiciones de comprension lectora seguin autores, entre las que se destacan como
la de Diaz (2002) citado en Gomez (2010) dice: la comprension lectora; como proceso indispensable
para la construccion de conocimientos propios. Carr y Levy (1990), en Gomez (2010), consideran que
la comprension lectora es el resultado de la interaccion entre la informacion que el lector tiene

almacenada en su memoria y la que le proporciona el texto que lee.

Seglin Snow (2012), la comprension lectora es un proceso simultaneo de extraer y

construir significado a través de la interaccion del lenguaje escrito.

2.3.1- Niveles de comprension lectora

La comprension lectora constituye el objetivo central del acto de leer, entendida como
el resultado del uso de diversas estrategias cognitivas orientadas a interpretar, recordar y atribuir
significado a los textos escritos (Camargo et al., 2013). En este sentido, el tratamiento de la

lengua debe ocupar un lugar prioritario en el quehacer pedagogico de las instituciones

27



educativas, no solo para ensenar a decodificar palabras, sino también para desarrollar la
capacidad de "leer para aprender". El aprendizaje de la comprension lectora debe ser un proceso
continuo, que comienza en los primeros aios, con el desarrollo del lenguaje oral, y se extiende

a lo largo de toda la trayectoria escolar e incluso mas alla.

Desde una perspectiva sociocultural, Lizardo (2016), citado por Figueredo (2019),
sefala que la lectura constituye una actividad cultural fundamental, ya que la capacidad de leer
no solo permite acceder al conocimiento, sino también participar activamente en el ambito
social e intelectual. Esta habilidad se vincula estrechamente con el éxito personal, académico y
profesional. Por tanto, leer no debe reducirse al acto mecanico de decodificar simbolos, sino
que implica comprender lo expresado por otros, lo cual es una manifestacion de un lector

competente.

La Organizacioén para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos (OCDE, 2017)
define la competencia lectora como la habilidad de una persona para comprender, utilizar,
reflexionar e interactuar con textos escritos, con el fin de alcanzar sus metas, expandir su
conocimiento y participar activamente en la sociedad. Esta competencia integra multiples
dimensiones que se desarrollan progresivamente, desde tareas sencillas hasta niveles mas

complejos.

Varios autores coinciden en considerar la comprension lectora como un proceso
esencial para la construccion de conocimientos. Diaz (2002), citado en Gomez (2010), la
concibe como una condicidon necesaria para dicho proceso, mientras que Carr y Levy (1990),
también en Goémez (2010), sostienen que se trata de una interaccion entre los conocimientos

previos del lector y la informacion contenida en el texto.

Snow (2012), por su parte, describe la comprension lectora como un proceso
simultdneo de extraccidon y construccion de significado, resultado de la interaccioén entre el
lector, el texto y el contexto. Este proceso es progresivo y dindmico: se inicia con tareas
sencillas y avanza hacia mayores niveles de complejidad, a través de la practica constante.
Ademés, implica la activacion de conocimientos previos al mismo tiempo que se construyen
nuevos aprendizajes. Es una actividad interactiva en la que se involucran el lector, el contenido

del texto y su contexto de lectura.

Finalmente, uno de los pilares fundamentales de la comprension lectora es el dominio

del lenguaje escrito. La efectividad del proceso depende, en gran medida, de que el lector
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domine el idioma en que estd redactado el texto y sea capaz de decodificarlo adecuadamente.
Por ello, se resalta la importancia de ensefar la comprension lectora desde la lengua materna
del estudiante, lo cual es especialmente relevante en contextos bilingilies como el guarani-

castellano en Paraguay.

Es decir, la comprension lectora representa un proceso complejo y esencial en la
formacion académica, personal y social del individuo. Lejos de limitarse a la decodificacion
mecanica, implica una interaccion activa entre el lector, el texto y el contexto, donde intervienen
conocimientos previos, habilidades lingiiisticas y estrategias cognitivas. Esta capacidad, como
han sefalado diversos autores, es indispensable para acceder al conocimiento, participar en la
vida social y lograr un aprendizaje significativo en todas las areas del saber. En el marco de la
presente investigacion, que busca analizar los niveles de comprension lectora en castellano y
guarani y su relacion con el rendimiento académico en estudiantes de noveno grado, se retoman
estos fundamentos teéricos para comprender coOmo se manifiesta dicha competencia en
contextos bilingiies. Considerar la comprension lectora como un proceso continuo y situado
permite no solo evaluar el nivel de desempeno de los estudiantes, sino también proponer
estrategias pedagogicas que respondan a las particularidades lingiiisticas y culturales del

contexto paraguayo.

2.3.2- Tabla de los niveles de comprension lectora.

Tabla 2

Niveles de comprension lectora

Nivel de Comprension Descripcion Indicadores o
Habilidades
Comprension Literal Nivel basico de - Identificacion de datos
comprension que se enfoca  explicitos

en interpretar el contenido
explicito del texto. Permite
identificar informacion
literal, reconocer elementos
como nombres, personajes
o tiempos, e identificar
ideas principales y
secundarias.

- Reconocimiento de
personajes, lugares y
tiempos

- Deteccion de ideas
principales y secundarias

Comprension Inferencial

Implica una interaccion
activa entre lector y texto.
Se movilizan
conocimientos previos para

- Inferencia de informacion
adicional

- Interpretacion de ideas
implicitas
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interpretar informacion
implicita, inferir ideas y
caracteristicas no
mencionadas directamente,
y construir significado mas
alla de lo literal.

- Deduccion de
caracteristicas de
personajes

Comprension Critica o
Valorativa

Es el nivel mas complejo,
en el que el lector analiza y
evalua el contenido.
Involucra emitir juicios
criticos sobre la realidad,
los valores o la naturaleza

- Juicio sobre la veracidad
del texto

- Evaluacion de valores o
intenciones

- Distincion entre realidad
y ficcion

del texto, utilizando
razonamientos que superan
la comprension literal e
inferencial.

Nota. Recopilado de Gordillo Alfonso, A., y M. Florez. (2009)

Diversos autores han abordado la comprension lectora como un proceso complejo que
involucra multiples niveles de elaboracion de significado. Pérez Zorrilla (2005) sostiene que la
comprension se desarrolla a través de distintas fases cognitivas que permiten construir, integrar
y reorganizar estructuras de conocimiento, diferenciando entre comprension literal, inferencial,
critica y apreciativa. Esta clasificacion plantea que la lectura no debe entenderse inicamente
como una decodificacién de signos, sino como una actividad que requiere habilidades de

analisis, evaluacion e interpretacion.

En esa misma linea, Donna (2000) afirma que comprender un texto implica la
construccion activa de significados, en funcion de tres elementos interrelacionados: la
informacion contenida en el texto, los conocimientos previos del lector y las estrategias
cognitivas que este pone en marcha durante la lectura. Por tanto, la lectura es mucho mas que
reconocer simbolos graficos; es una actividad intelectual que exige conectar lo nuevo con lo ya

conocido, interpretar intenciones y construir una vision personal del contenido leido.

A partir de esta concepcion, se destaca la importancia de emplear estrategias
metodologicas que permitan verificar el nivel de comprension de los estudiantes. Actividades
como parafrasear, dramatizar, resumir, establecer secuencias o formular preguntas de distintos
niveles literal, inferencial y critico-valorativo son fundamentales para fomentar una lectura
reflexiva y significativa. Rosenblatt (1996) refuerza esta idea al definir la lectura como un acto
de razonamiento 16gico que lleva a interpretar activamente el mensaje, donde tanto el docente

como el estudiante cumplen un rol esencial en el proceso de construccion del significado.
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Asimismo, Anderson y Pearson (1984) conceptualizan la comprension como un
proceso interactivo entre el lector y el texto, en el que el significado no estd exclusivamente
determinado por el autor, sino que es completado por el lector en funcidon de sus experiencias,
saberes y habilidades. Esta vision se alinea con la nocion de contrato lector, donde el éxito de
la comprension depende en gran medida de los conocimientos previos y competencias
lingiiisticas del estudiante, tal como lo plantean Nufiez y Donoso (2000), quienes enfatizan que
el lector debe procesar la informacion a distintos niveles, desde los mas superficiales hasta los

mas profundos e inferenciales.

Estos planteamientos se relacionan estrechamente con el proposito de la presente
investigacion, que busca analizar los niveles de comprension lectora en castellano y guarani y
su relacion con el rendimiento académico de estudiantes de noveno grado en un contexto
bilingiie. Reconocer la comprensién como un proceso dindmico y multicomponente permite
sustentar la necesidad de evaluar y fortalecer esta competencia desde una perspectiva que
contemple no solo el dominio de la lengua, sino también los factores cognitivos y contextuales
que inciden en el aprendizaje. El estudio parte de la premisa de que los niveles literal, inferencial
y critico no solo son medibles, sino también desarrollables mediante estrategias pedagdgicas

adecuadas, adaptadas al perfil lingiiistico y cultural del alumnado.
2.4- Rendimiento Académico

El rendimiento académico ha sido conceptualizado desde diversas perspectivas.
Figueroa (2004) lo define como el conjunto de transformaciones que ocurren en el estudiante a
través del proceso de ensefianza-aprendizaje, reflejandose en el desarrollo integral de su
personalidad. Jiménez (2000), por su parte, plantea que el rendimiento escolar debe entenderse
como el nivel de conocimientos evidenciado por el estudiante en relacion con su edad y grado
escolar. Sin embargo, ambos autores coinciden en que medir el rendimiento inicamente desde
una perspectiva cuantitativa como a través de evaluaciones o calificaciones— resulta

insuficiente para comprender a profundidad la calidad del aprendizaje alcanzado.

En la actualidad, las calificaciones escolares son uno de los indicadores mas utilizados
para aproximarse al rendimiento académico, tanto en contextos escolares como en
investigaciones educativas. Estas no solo sirven como referencia del logro individual del
estudiante, sino que también actuan como sefialadores del estado de la calidad educativa en

general. Cuando los resultados son insatisfactorios, suelen generar preocupacion en la
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comunidad educativa y motivar el analisis de los factores que explican dicho rendimiento, con

el fin de implementar acciones de mejora a nivel institucional y nacional.

En ese marco, las evaluaciones estandarizadas como el Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes (PISA), impulsado por la OCDE, han adquirido relevancia por su
enfoque comparativo entre paises y su capacidad para generar indicadores que orientan la
formulacion de politicas educativas. PISA se centra en evaluar habilidades aplicadas de
comprension lectora, matematicas y ciencias mas que en contenidos curriculares especificos.
Esta caracteristica permite identificar no solo qué saben los estudiantes, sino como usan ese
conocimiento en contextos reales. Ademas, al aplicarse periodicamente, ofrece una vision de

evolucion en el tiempo y permite detectar brechas entre paises, regiones o grupos sociales.

Los resultados mas recientes de PISA, en el caso paraguayo, revelan serias
dificultades: el 68% de los estudiantes de 15 afios no alcanzan el nivel basico en comprension
lectora, el 92% se ubica por debajo del minimo en matematicas y el 76% en ciencias. Esta
situacion refleja un problema estructural que debe atenderse con urgencia, especialmente desde
una mirada que contemple los factores sociales y lingiiisticos. El informe Educacién en
Paraguay (2018) sefiala que el bajo rendimiento esta estrechamente asociado con variables
como el nivel socioeconomico, el idioma hablado en el hogar (particularmente el guarani), el

tipo de institucion, la zona geografica y la gestion educativa.

En este contexto, la presente investigacion se vincula de manera directa con los
hallazgos mencionados, ya que busca analizar los niveles de comprension lectora en castellano
y guarani y su relacion con el rendimiento académico en estudiantes de noveno grado. Al
tratarse de un entorno bilingiie, se reconoce que el idioma constituye una variable transversal
que incide en todas las dreas del conocimiento. Por tanto, comprender el vinculo entre
comprension lectora y rendimiento académico desde una perspectiva lingiiistica y
contextualizada permitird identificar debilidades y oportunidades de mejora en los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Esta tarea no puede limitarse al dmbito escolar, sino que debe ser
acompanada por politicas educativas sostenidas desde el Ministerio de Educacion y Ciencias,
con el fin de garantizar una educacion inclusiva y de calidad para todos los estudiantes, sin

distincioén de lengua o contexto.
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2.5- Marco Legal y Pedagogico de la Educacion Bilingiie en Paraguay

La base legal para la implementacion de la educacion bilingiie en Paraguay se
encuentra establecida en la Constitucion Nacional de 1992. En su articulo 140, se declara que
el pais es pluricultural y bilingiie, y que tanto el castellano como el guarani tienen el estatus de
idiomas oficiales. La normativa constitucional establece que la utilizacion de ambos idiomas
debe regularse conforme a disposiciones legales especificas. En complemento, el articulo 77
dispone que la ensefanza, en las primeras etapas del proceso educativo, debe realizarse en la
lengua materna oficial del estudiante. Ademads, se establece el deber de instruir en el
conocimiento y uso de ambos idiomas oficiales de la Republica, y en el caso de minorias étnicas
cuya lengua materna no sea el guarani, se permite optar por cualquiera de los dos idiomas

oficiales.

Este mandato constitucional se ve reforzado por la Ley N.° 28/92, que en su articulo 1
determina la obligatoriedad de ensenar tanto el castellano como el guarani en todos los niveles
del sistema educativo paraguayo: primario, secundario y universitario. Este marco legal
establece un principio de equidad lingiiistica que busca garantizar el acceso a la educacion desde
la lengua materna del educando, reconociendo el valor del bilingliismo como patrimonio

cultural y como herramienta para el aprendizaje significativo.

La Ley General de Educacion, promulgada en 1998, también ratifica este principio.
En su articulo 31, referido a la educacion formal, establece que el proceso de ensefianza debe
iniciarse en la lengua materna del alumno, desde los primeros grados. Asimismo, sefiala que el
otro idioma oficial debe ensefiarse desde el inicio de la Educacion Escolar Basica, con un
enfoque metodologico propio de una segunda lengua, reconociendo las particularidades de su

adquisicion.

En este marco juridico y pedagodgico, la educacion bilingiie ha sido incorporada
progresivamente en el sistema educativo paraguayo, generando espacios de ensefianza en
ambos idiomas oficiales en todos los niveles. Esta inclusion se ha materializado a través de la
formulacion de programas curriculares, estrategias didacticas y mecanismos de evaluacion, con
el objetivo de garantizar el desarrollo integral de los estudiantes en un entorno multilingiie y

multicultural. La presente investigacion se sitla en este contexto, analizando cémo se
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manifiestan los niveles de comprension lectora en guarani y castellano, y como estos inciden
en el rendimiento académico de estudiantes de noveno grado, reafirmando el papel central de

la educacion bilingiie en la calidad educativa del pais.

2.5.1- Conceptualizacion del Bilingiiismo

El bilingiiismo, desde una perspectiva lingiiistica y educativa, es entendido como un
fenomeno que influye directamente sobre las personas y las culturas que conforman las
sociedades actuales. Trujillo et al. (2011) lo definen como una realidad dindmica que se
manifiesta en contextos donde los individuos interactian empleando dos lenguas, siendo el
lenguaje no solo un medio de comunicacidn, sino también un mensaje en si mismo. Para estos
autores, el lenguaje cumple una doble funcién: actia como vehiculo de transmision y como
elemento que configura las interacciones humanas, puesto que dichas interacciones solo son

posibles a través del uso concreto y real de las lenguas en juego.

El bilingiiismo, por tanto, va mas alld de una habilidad técnica; representa una
herramienta fundamental para el relacionamiento social, posibilitando a los hablantes establecer
vinculos y construir sentido en diversos contextos comunicativos. En términos generales, se
concibe como una situacion en la que un individuo posee competencia comunicativa en dos
lenguas, y es capaz de utilizarlas de manera indistinta y eficaz en diferentes situaciones. Esta
competencia puede manifestarse tanto a nivel individual como colectivo, y su desarrollo varia
segiin multiples factores como la exposicion, el contexto sociocultural, la motivacion y la

finalidad comunicativa.

A partir de esta definicion funcional del bilingiiismo, se reconoce la existencia de
distintos tipos y grados, que responden al nivel de dominio, al contexto de uso y al equilibrio
entre ambas lenguas. Esta diversidad en las formas de bilingiiismo es especialmente relevante
en el caso paraguayo, donde el castellano y el guarani coexisten en multiples esferas de la vida
cotidiana y educativa. La presente investigacion se enmarca en este contexto sociolingiiistico,
en el que el dominio de ambas lenguas no solo implica una cuestioén de politica educativa, sino
también un factor que incide en el desarrollo de competencias como la comprension lectora y,

por ende, en el rendimiento académico.
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2.5.1.1-El Bilingiiismo en el Contexto Paraguayo
El fenomeno del bilingliismo no es exclusivo del Paraguay, ya que diversas
investigaciones desarrolladas en paises como Brasil (Pimentel Mello & Vasconcellos Dos
Santos, 2010), Argentina (Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion, 1999) y Bolivia (P.,
1996) han contribuido a comprender las particularidades de la educacion bilinglie en América
Latina. No obstante, debido a que esta investigacion se sitia en el marco de la educacion
bilinglie paraguaya, resulta fundamental abordar las caracteristicas especificas de este

fendmeno en el pais.

Paraguay se distingue por ser oficialmente un Estado bilingiie, con el castellano y el
guarani como lenguas oficiales. Esta realidad lingiiistica se refleja en el hecho de que una gran
parte de la poblacion estd expuesta a ambas lenguas desde la infancia, lo que permite que
muchos niflos las adquieran de manera simultdnea. Esta coexistencia lingiiistica se considera
una fortaleza para el sistema educativo, ya que favorece el desarrollo de habilidades cognitivas,
la ampliacion del capital cultural y lingiiistico, y la adopcion de nuevas practicas comunicativas

y actitudinales (MEC, 2006).

Histéricamente, sin embargo, el guarani ha enfrentado periodos de marginaciéon, como
lo demuestra la prohibicion oficial de su uso durante los gobiernos de José Gaspar Rodriguez
de Francia y Carlos Antonio Lopez. Documentos como la "Instruccion para el Maestro de
Primeras Letras" de 1812 expresaban la intencion de erradicar la lengua nativa del ambito
escolar. Esta politica de exclusion lingliistica impactdé negativamente en el rendimiento
educativo de la época, incluso afectando el desempeno de estudiantes paraguayos en el
extranjero, como sefiala Heinz Peters. A pesar de estas restricciones, el guarani se mantuvo vivo
en la oralidad, la musica, la poesia y las practicas cotidianas, logrando finalmente su

reconocimiento constitucional como idioma oficial, junto al castellano.

El bilingliismo paraguayo se caracteriza, segiin Zarratea (2012), por ser diatdpico
(presente en todo el territorio nacional), diastatico (presente en todos los grupos sociales),
diacrénico (producto de procesos historicos) y digldsico (con funciones diferenciadas segun la
lengua y el contexto). No obstante, diversos estudios han advertido que, a pesar de que muchas
personas se identifican como bilinglies, sus competencias efectivas en ambas lenguas son

limitadas. Este bilingliismo incipiente suele estar relacionado con una alfabetizacion deficiente
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en la lengua materna en la mayoria de los casos, el guarani lo que a su vez genera situaciones

de analfabetismo funcional.

Actualmente, existe un amplio consenso sobre la importancia del guarani en el &mbito
educativo. Sin embargo, la implementacién de programas de educacion bilingiie atin enfrenta
desafios y debates. Uno de los puntos més discutidos, segun Elias (2007), es la variedad del
guarani que debe ensefarse en las escuelas. Mientras algunos especialistas proponen el uso del
guarani cotidiano o una version estandarizada con neologismos, otros abogan por preservar el
guarani tradicional paraguayo. Esta discusion se refleja también en el plano escolar,
especialmente en las instituciones que emplean el guarani como lengua base para la ensefianza

de la lectoescritura.

En este escenario, la actitud de los docentes y técnicos pedagdgicos juega un rol
determinante en el éxito de los programas bilingiies. Es frecuente encontrar docentes cuya
lengua materna es el guarani, pero que han sido formados exclusivamente en espafol, y que no
cuentan con las herramientas tedricas ni metodologicas necesarias para llevar adelante una
ensefanza intercultural y bilingiie de calidad. Esta problematica resulta directamente relevante
para la presente investigacion, ya que se examina como el dominio de ambas lenguas influye
en la comprension lectora y, por ende, en el rendimiento académico de los estudiantes de noveno

grado en contextos bilingiies del sistema educativo paraguayo.

2.6- Procesos didacticos para el desarrollo de la lectura

2.6.1. Fase Previa a la Lectura

El momento previo a la lectura constituye una etapa fundamental en el proceso
didactico, ya que su propdsito es establecer un primer acercamiento entre el lector y el texto.
En esta fase, se promueve que los estudiantes activen sus conocimientos previos y experiencias
personales relacionadas con el tema del texto, lo cual permite generar expectativas y motivacion
hacia el acto de leer. Esta preparacion cognitiva y emocional favorece la comprension posterior,

al brindar al estudiante una estrategia clara para abordar el contenido.

Durante esta etapa, se pueden aplicar diversas estrategias didacticas orientadas a

anticipar el contenido y activar el pensamiento reflexivo:
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2.6.1.1- Organizador grifico o constelacion de palabras: consiste en seleccionar
una palabra clave del texto y, a partir de ella, indagar lo que los estudiantes ya conocen sobre

el tema o el objetivo propuesto por el docente.

2.6.1.2-Cuadro de anticipacion: permite explorar no solo los conocimientos previos
del estudiante, sino también sus intereses, lo que fortalece el vinculo con el contenido que se va

a leer.

2.6.1.3- Formulacion de hipoétesis: a través del analisis del titulo, ilustraciones, autor
o estructura del texto, los alumnos realizan predicciones sobre los posibles acontecimientos que

encontraran en la lectura.

2.6.1.4-Pienso y comparto: los estudiantes relacionan el contenido del texto con
experiencias personales o conocimientos previos y, al compartir sus ideas con sus compaiieros,

enriquecen su preparacion para la lectura.

2.6.1.5-Interrogacion del texto: se analiza visualmente la estructura del texto, su
diagramacion, ilustraciones y proposito comunicativo (narrativo, informativo, instructivo, etc.),

lo que permite una aproximacion inicial significativa.

2.6.1.6-Presentacion de estrategias de lectura: se introduce al estudiante en el uso
de herramientas metacognitivas que facilitaran la comprension durante la lectura. Entre ellas se
destacan: anticipar contenido, hacer conexiones con conocimientos previos, formular
preguntas, visualizar escenas o conceptos, realizar inferencias, identificar ideas clave y

sintetizar informacion.

Estas estrategias permiten que el estudiante se acerque al texto con una actitud activa
y reflexiva, favoreciendo una comprension mas profunda del mensaje. De este modo, se
potencia una lectura comprensiva desde el inicio del proceso lector, promoviendo habilidades

cognitivas esenciales para el aprendizaje significativo (MEC, 2020).
2.6.2- Organizacion de espacios educativos

La distribucion fisica y funcional del aula constituye un componente esencial en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, especialmente en lo que respecta al desarrollo de
competencias lectoras. De acuerdo con las orientaciones del Paquete Pedagogico del Ministerio

de Educacion y Ciencias (MEC, 2015), un aula efectiva debe configurarse como un espacio
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dindmico, donde el mobiliario mesas y sillas esté dispuesto de forma que facilite la interaccion
entre los estudiantes. Se sugiere que la organizacion permita sentarse en semicirculo, evitando
que los alumnos se den la espalda, y que favorezca el trabajo en equipo. Ademas, se destaca la
importancia de que esta disposicion sea flexible, permitiendo adaptaciones segun las

necesidades didacticas del momento.

Un elemento clave en esta organizacion es la inclusion de rincones de aprendizaje,
espacios tematicos donde los estudiantes encuentren materiales especificos que estimulen la
exploracion autébnoma y el desarrollo de habilidades particulares. Entre estos, el rincon de
lectura adquiere especial relevancia como pequeia biblioteca de aula. Este espacio debe
contener una diversidad de textos cuentos, poesias, informativos, ilustrados que los estudiantes
puedan leer y consultar con regularidad, promoviendo asi el habito lector y la comprension de

distintos géneros textuales.

Por otro lado, los murales escolares permiten visibilizar la vida del aula a través de
afiches, ilustraciones, producciones escritas, o elementos que reflejen el entorno sociocultural
del alumnado, incluyendo expresiones orales, intereses personales y el uso de ambas lenguas
oficiales. En este contexto, el diario mural se convierte en un panel didactico donde se exponen
las producciones de los estudiantes, promoviendo su autoestima, el reconocimiento de sus

logros y la motivacion intrinseca por participar activamente en el proceso educativo.

En sintesis, la organizacioén adecuada del espacio escolar no solo favorece una mejor
gestion del aula, sino que se convierte en un recurso pedagédgico que incide directamente en la
motivacion, la participacion y el aprendizaje significativo de los estudiantes, especialmente en

un contexto bilingiie como el paraguayo.
2.7 — Relacion entre Comprension Lectora y Rendimiento Académico

La comprension lectora representa una competencia fundamental en el proceso
educativo, ya que constituye la base sobre la cual se construyen aprendizajes en todas las areas
del conocimiento. Diversos estudios han demostrado que existe una estrecha relacion entre el
nivel de comprension lectora de los estudiantes y su desempefio académico, lo que la convierte

en un indicador clave para el analisis de la calidad educativa.
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Hernédndez (2015) concluye que el uso de estrategias metacognitivas mejora
significativamente la comprension lectora y, en consecuencia, el rendimiento de los estudiantes.
En su estudio, encontr6 una correlacion positiva alta (r = 0.68, p < 0.01) entre ambas variables,
destacando que los estudiantes con mayor dominio de estas estrategias lograban mejores

resultados escolares.

De forma similar, Anaya et al. (2019) analizaron a estudiantes de tercer grado de
primaria en un contexto rural y comprobaron una relacion estadisticamente significativa entre
comprension lectora y rendimiento escolar. Su investigacion confirmé que quienes
comprendian mejor los textos obtenian calificaciones mas altas, independientemente del sexo
de los alumnos. Este hallazgo refuerza la idea de que leer con comprension no es solo una
habilidad lingiiistica, sino una herramienta transversal que impacta todo el desempefio

académico.

En el contexto paraguayo, investigaciones como la de Cudachi et al. (2018)
demostraron que los estudiantes con bajo nivel de comprension lectora también presentan bajo
rendimiento en el drea de Comunicacion Integral. Esta relacion, corroborada mediante el
coeficiente Rho de Spearman (0.643), resalta la importancia de fortalecer esta competencia

desde una perspectiva pedagogica integral.

Por su parte, el estudio de Viramontes, Amparan y Nuiiez (2019) en México reafirma
esta conexion al analizar la influencia de la comprension lectora sobre los resultados escolares
en diferentes asignaturas. Los autores sostienen que el desarrollo de habilidades lectoras
permite al estudiante interpretar consignas, relacionar conceptos y resolver problemas con

mayor eficacia, lo que incide directamente en su desempefio académico global.

Desde esta perspectiva, la comprension lectora no debe limitarse a una habilidad
dentro del area de Lengua o Castellano, sino asumirse como un eje transversal que facilita la
apropiacion de saberes en todas las disciplinas. En un entorno bilingiie como el paraguayo, esta
relacion adquiere una complejidad atin mayor, ya que la competencia lectora debe desarrollarse
en dos lenguas. Por ello, analizar como se manifiesta la comprension lectora en castellano y en
guarani, y su vinculo con el rendimiento académico, resulta clave para comprender los desafios
educativos que enfrentan los estudiantes y las oportunidades que ofrece el enfoque bilinglie en

el desarrollo integral del aprendizaje.
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2.7.1 — Influencia de la Comprension Lectora en otras Areas Curriculares

La comprension lectora es un factor determinante para el aprendizaje en todas las areas
del curriculo escolar. Esta habilidad no solo permite acceder a la informacién contenida en los
textos, sino que facilita la interpretacion, el andlisis y la aplicacion de los contenidos en
contextos diversos. En consecuencia, un estudiante que posee un buen nivel de comprension
lectora puede desenvolverse con mayor eficacia en asignaturas como Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales, Matematica o Historia, dado que dichas disciplinas también requieren leer,

interpretar y reflexionar sobre distintos tipos de textos.

El informe del Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA)
ha evidenciado que los estudiantes con bajo nivel de comprension lectora también presentan
bajos desempefios en otras areas evaluadas como Matematica y Ciencias (OCDE, 2017). Esta
correlacion se explica por la necesidad de comprender instrucciones, consignas, graficos, y

enunciados complejos que forman parte de los contenidos en diversas disciplinas.

En investigaciones realizadas en contextos escolares de América Latina, se ha
constatado que la mejora de la comprension lectora repercute positivamente en la adquisicion
de aprendizajes significativos en asignaturas ajenas a la lengua. Por ejemplo, el estudio de
Cuiachi et al. (2018) hall6 una relacion directa entre la comprension lectora y el aprendizaje en
el area de Comunicacion Integral, observando que los estudiantes con dificultades lectoras
también mostraban debilidades en la expresion oral, la redaccion y la interpretacion de

consignas escritas.

Desde el enfoque psicopedagogico, se ha argumentado que la lectura no solo es un
medio para aprender a leer, sino una herramienta para leer para aprender. Esta afirmacion
implica que el desarrollo lector debe acompanar la ensefianza de todos los campos de
conocimiento, ya que facilita la construccioén de aprendizajes mas complejos, la resolucion de

problemas y la transferencia de conocimientos a situaciones reales.

En el contexto paraguayo, esta necesidad es atin mas relevante debido a la presencia
del bilingliismo oficial (guarani-castellano). Muchos estudiantes enfrentan dificultades para
aprender contenidos curriculares no por falta de capacidades, sino por obsticulos en la
comprension de los textos, ya sea por el idioma en el que estan escritos o por la ausencia de

estrategias de lectura adecuadas. Por ello, promover la comprension lectora en ambas lenguas
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oficiales resulta fundamental para garantizar el acceso equitativo al conocimiento y la mejora

del rendimiento académico general.
2.8- Evaluacion de la comprension lectora

La evaluacion de la comprension lectora constituye un componente esencial del
proceso educativo, ya que permite valorar la manera en que los estudiantes interpretan, analizan
y reflexionan sobre los textos leidos. Esta evaluacion no solo aporta informacion sobre los
logros alcanzados, sino que también orienta la toma de decisiones pedagogicas para favorecer

el desarrollo de competencias lectoras (Cassany, 2006).

Segun lo planteado por Diaz Barriga y Hernandez (2010), existen tres tipos de
evaluacion fundamentales en este ambito: diagnostica, formativa y sumativa. La evaluacion
diagnostica se aplica al inicio del proceso educativo con el fin de identificar los conocimientos
previos y las posibles dificultades en comprension lectora. La evaluacion formativa, en cambio,
se integra al proceso de ensefianza para retroalimentar continuamente tanto a estudiantes como
docentes. Finalmente, la evaluacion sumativa se realiza al término de una unidad o ciclo, con

el proposito de emitir un juicio de valor sobre el nivel alcanzado en las competencias lectoras.

Diversos instrumentos son utilizados en la evaluacion de la comprension lectora. Entre
los mas comunes se encuentran las pruebas escritas, que permiten explorar distintos niveles de
comprension mediante preguntas cerradas o abiertas (Sol€, 1992). También se emplean ribricas
de evaluacion, utiles para valorar con mayor objetividad habilidades como la interpretacion, la
argumentacion o la capacidad de relacionar ideas (Anderson & Krathwohl, 2001). La
observacion directa, los diarios de lectura y los portafolios constituyen herramientas
complementarias que favorecen una mirada mas cualitativa y procesual del aprendizaje (Mateos

& Sol¢, 2009).

La evaluaciéon debe considerar criterios que atiendan a distintos niveles de
comprension. La comprension literal se refiere a la identificacion de informacion explicita en
el texto. La comprension inferencial implica deducir significados que no estan directamente
expresados. Finalmente, la comprension critica requiere emitir juicios sobre el contenido, la
intencion del autor o la validez de los argumentos (Lomas, 1999; Solé, 1992). Estas dimensiones
estan alineadas con los niveles cognitivos de la taxonomia revisada de Bloom (Anderson &

Krathwohl, 2001).
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En el contexto paraguayo, el Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC) ha
implementado acciones a nivel nacional para evaluar la comprension lectora en distintos niveles
escolares, a través del Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE), cuyos
resultados evidencian dificultades persistentes en los niveles inferencial y critico (MEC, 2019).
A nivel institucional, algunas escuelas han desarrollado proyectos que integran estrategias de
lectura y evaluacion mas contextualizadas, como los talleres literarios y las guias de lectura,

buscando un enfoque mas significativo y participativo (Ortiz, 2021).

En sintesis, la evaluacion de la comprension lectora debe superar una vision
meramente técnica o punitiva. Se requiere una perspectiva integral que considere la diversidad
de niveles de comprension, los contextos socioculturales del alumnado y el uso de instrumentos
variados, de modo que el proceso de evaluacion se convierta en una herramienta para el

aprendizaje y no Unicamente para la calificacion (Cassany et al., 2006).

En conclusion, el presente capitulo ha permitido establecer un marco conceptual y
contextual solido para comprender la problematica abordada en esta investigacion. A través de
la revision de antecedentes empiricos, fundamentos tedricos y marcos normativos, se ha
evidenciado la complejidad del fendmeno de la comprension lectora y su estrecha vinculacion

con el rendimiento académico, especialmente en contextos bilingilies como el paraguayo.

La integracion de teorias cognitivas, constructivistas, sociolingiiisticas y evaluativas
ha proporcionado una base interpretativa que guia tanto el enfoque metodologico adoptado
como el analisis de los datos. Ademas, la consideracion de la realidad educativa paraguaya y su
normativa sobre educacion bilingiie refuerza la pertinencia del estudio, destacando la necesidad
de implementar estrategias pedagogicas contextualizadas que promuevan el desarrollo integral
de la competencia lectora en ambas lenguas oficiales. Con este sustento teorico, se sientan las

bases para abordar en el siguiente capitulo los aspectos metodoldgicos de la investigacion.
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CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO

La presente investigacion se sustentd en un diseilo metodolégico cuidadosamente
estructurado para abordar de manera rigurosa el fenomeno de la comprension lectora en

contextos bilingiies.

Este capitulo expone los fundamentos epistemologicos y metodoldgicos que
guiaron el estudio, describiendo el tipo de investigacion, el enfoque adoptado, el paradigma,
el alcance, asi como la poblacion, muestra, técnicas e instrumentos utilizados para la

recoleccion de datos.

Asimismo, se detallan los procedimientos aplicados, el procesamiento y analisis de
los datos, y los aspectos éticos que garantizaron la transparencia, validez y confiabilidad del
proceso investigativo. Esta estructura metodoldgica permitid combinar las fortalezas del
enfoque cuantitativo y cualitativo para generar evidencia solida, contextualizada y
pertinente en torno al desarrollo de la comprension lectora en estudiantes del noveno grado

de la Educacion Escolar Bésica.
3.1-Tipo de Estudio (Nivel, enfoque/ paradigma, alcance)

La presente investigacion adopté un enfoque mixto, el cual permitié integrar las
perspectivas cuantitativa y cualitativa para abordar de manera més completa y profunda el
fendémeno estudiado: el desarrollo de la comprension lectora en ambas lenguas oficiales,
castellano y guarani, en estudiantes del noveno grado de la Educacion Escolar Bésica. Este
enfoque se sustentd en la necesidad de recolectar y analizar de forma complementaria datos
numéricos obtenidos a través de pruebas escritas y analisis documental del rendimiento
académico en las asignaturas de Guarani Ne’é y Lengua y Literatura Castellana y datos
narrativos obtenidos mediante entrevistas realizadas a docentes y directores con el objetivo de

lograr una comprension amplia, contextualizada y situada en la realidad educativa.

Desde una perspectiva epistemoldgica, el estudio se enmarcd en el paradigma
pragmatico, el cual concibe que el valor del conocimiento radica en su aplicabilidad para la
soluciéon de problemas reales. Este paradigma permitié articular métodos cualitativos y

cuantitativos de manera flexible, priorizando el problema de investigacion por encima de la
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adhesion a una sola postura metodologica (Creswell & Plano Clark, 2011). De esta forma, el
enfoque pragmatico facilito una vision integradora para describir, interpretar y comprender las

dinamicas pedagdgicas propias del contexto bilingiie paraguayo.

En cuanto al disefio metodoldgico, se empled un disefio mixto de tipo triangulacion
concurrente, mediante el cual se recolectaron datos cualitativos y cuantitativos de manera
simultdnea, permitiendo su integracion en una etapa posterior de interpretacion. La
triangulacion se abordd en tres niveles complementarios: entre docentes, entre directores, y
entre ambos grupos (docente-director). Esta estrategia fortalecid la validez del estudio al
permitir la comparacion y contraste de perspectivas dentro y entre los actores clave del proceso

educativo, reduciendo los sesgos asociados a una tnica fuente de informacion.

El componente cuantitativo adopt6é un nivel descriptivo y correlacional, mediante el
cual se observaron las variables tal como se manifestaban en su contexto natural, sin
intervencion o manipulacion externa, y en un unico momento temporal (transversal). Este nivel
permitid describir los niveles de comprension lectora y explorar su relacion con el rendimiento

académico en las asignaturas de Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’é.

Por su parte, el componente cualitativo respondio a un disefio descriptivo, orientado a
conocer las percepciones, conocimientos y practicas metodologicas de los actores educativos
en relacion con la ensefianza de la comprension lectora en contextos bilingiies. Para ello, se
aplicaron entrevistas semiestructuradas, cuyas respuestas fueron organizadas y categorizadas

segiin una matriz previamente validada, en funcion de los objetivos especificos del estudio.

En sintesis, la investigacion se estructurd de forma integrada, con un alcance que
permitid tanto describir como relacionar los aspectos clave del fendomeno investigado,
generando asi una base empirica sélida para comprender el tratamiento de la comprension
lectora en contextos de educacion bilingiie.

3.2- Poblacion y Muestra
3.2.1- Sujetos de Estudio

La poblacion de estudio en la presente investigacion estuvo conformada por

estudiantes del noveno grado del tercer ciclo de la Educacion Escolar Basica, docentes
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catedréticos de las asignaturas de Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’é, asi como

directivos (directores y un vicedirector) de cinco instituciones educativas oficiales.

Las instituciones seleccionadas se ubican en el Area de la Supervision Educativa 11-
31 de la ciudad de San Lorenzo, perteneciente al departamento Central de la Republica del
Paraguay. Esta zona administrativa-pedagdgica se caracteriza por una alta densidad
poblacional, diversidad sociocultural y predominancia del bilingiiismo guarani-castellano en el
ambito escolar. Las escuelas del area educativa sefialada reciben estudiantes provenientes de
diferentes contextos socioecondmicos, lo que aporta riqueza y variedad a los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

Los sujetos de estudio estuvieron conformados por los 136 estudiantes del noveno
grado previamente mencionados, asi como por doce (12) docentes catedraticos y seis (6)
directivos (entre ellos directores y un vicedirector) de las instituciones educativas
seleccionadas. Todas las instituciones implementan el curriculum oficial de la Educacion
Bilingiie Castellano-Guarani, lo que garantiza la ensefianza-aprendizaje de ambas lenguas
oficiales. La participacion de estos actores permitio abordar el fendmeno investigado desde un
enfoque integral, considerando tanto los resultados académicos de los estudiantes como las
estrategias pedagogicas y lineamientos institucionales que inciden en el desarrollo de la

comprension lectora. A continuacion, la poblacion estuvo constituida por:
Tabla 3

Poblacion de Estudio Estudiantes del noveno grado

Instituciones Educativas Total, de Estudiantes matriculados
Escuela N.° 1 22
Escuela N.° 2 (Turno Mafiana y Tarde) 65
Escuela N.° 3 21
Escuela N.° 4 16
Escuela N.° 5 12
Total 136

Nota. Datos obtenidos de la Supervision Educativa
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3.2.2- Tipo de Muestra

Para la recoleccion de datos cuantitativos, se considerd una muestra censal compuesta
por los ciento treinta y seis (136) estudiantes matriculados en el 9.° grado de la Educacion
Escolar Bésica (EEB) de cinco instituciones educativas oficiales del distrito de San Lorenzo.
Dado que se trataba de una poblacion reducida y accesible, se optd por incluir a la totalidad de
los estudiantes, con el proposito de aplicar una prueba escrita disefiada para evaluar los tres
niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico-valorativo. Esta decision
metodoldgica responde a lo planteado por Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), quienes
sefalan que en poblaciones pequenas es recomendable aplicar el censo para garantizar mayor

precision en los resultados.

En cuanto a la recoleccion de datos cualitativos, se selecciond una muestra intencional
compuesta por doce (12) docentes y seis (6) directivos de las mismas instituciones, aplicando
la técnica de la entrevista semiestructurada. Los criterios de inclusion consideraron que los
docentes fueran catedraticos de Lengua y Literatura Castellana o Guarani Ne’€, con un minimo
de dos afios de experiencia en el nivel educativo, y que los directivos ocuparan cargos de
direccion o vicedireccion durante el afio lectivo 2023. Esta estrategia permitié recoger
percepciones y practicas pedagdgicas relevantes en torno al desarrollo de la comprension

lectora en contextos bilingiies.

3.2.3- Tamaiio de la Muestra

En el presente estudio no fue necesario aplicar una formula estadistica para calcular el
tamafio de la muestra, ya que se trabajo con la totalidad de la poblacion definida para ambos
enfoques. En la fase cuantitativa, se incluy6 a todos los estudiantes matriculados en el noveno
grado del tercer ciclo de las instituciones seleccionadas, mientras que en la fase cualitativa se
considero a la totalidad de los docentes y directivos que cumplian con los criterios establecidos.
Por tanto, el estudio se desarrolldé bajo un enfoque censal, sin recurrir a procedimientos de

muestreo, lo que permitié abarcar integralmente el universo definido en la investigacion.

3.3.3-Procedimientos para la seleccion de la muestra

La seleccion de la muestra en esta investigacion se realizo mediante un procedimiento
censal, dado que se abord¢ a la totalidad de la poblacion objetivo en ambas fases del estudio.

Para el enfoque cuantitativo, se consideraron los 136 estudiantes matriculados en el noveno
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grado del tercer ciclo de cinco instituciones educativas publicas del distrito de San Lorenzo,
pertenecientes al area educativa 11-31 del departamento Central. La eleccion de estas
instituciones respondid a criterios de accesibilidad, aplicacion del curriculo oficial bilingiie

(castellano-guarani) y representatividad dentro del contexto educativo local.

En el enfoque cualitativo, se seleccionaron doce (12) docentes responsables de las
asignaturas de Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’8, asi como seis (6) directivos (5
directores y 1 vicedirector) de las instituciones participantes. La inclusion de estos actores
educativos se basé en su vinculacion directa con los procesos de ensenanza-aprendizaje de la
comprension lectora en ambas lenguas oficiales. Esta seleccion permitid obtener una vision
integral y contextualizada del fendmeno investigado, al considerar las perspectivas tanto de los

estudiantes como de los agentes responsables del desarrollo curricular.
3.3- Técnicas e Instrumentos de recoleccion de datos

La técnica que se aplico en el presente estudio tuvo como proposito obtener
informacion ordenada, pertinente y suficiente para dar respuesta a los objetivos especificos
planteados. Se emplearon tanto técnicas cualitativas como cuantitativas, con sus respectivos
instrumentos, con el fin de captar la complejidad del fendmeno educativo desde una perspectiva

integral.

Para la recoleccion de los datos cualitativos se utilizo la técnica de la entrevista
semiestructurada, orientada a recolectar informacion desde la voz de los actores educativos
involucrados en la implementacion del curriculum oficial de la Educacion Bilingiie Castellano-
Guarani. Esta técnica se dirigi6 a docentes y directivos que trabajan directamente con los
estudiantes del noveno grado. Segin Denzin y Lincoln (2005), la entrevista es “una
conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar respuestas” (p. 643). Como instrumento
de esta técnica se utiliz6 una guia de entrevista, disefiada por la investigadora, con preguntas
abiertas y organizadas segun las categorias y subcategorias definidas a priori y con base en la

revision bibliografica pertinente a la tematica del estudio.

En cuanto a la recoleccién de los datos cuantitativos, se empled la técnica de la
evaluacion diagnostica a través de una prueba escrita bilingiie, como instrumento principal (Ver
anexo 1). Dicha prueba fue elaborada por la investigadora, en castellano y en guarani,
considerando los lineamientos del curriculum oficial de la Educaciéon Bilingiie para el tercer

ciclo de la Educacion Escolar Basica. Esta prueba tuvo como objetivo medir la variable “Nivel
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de desarrollo de la comprension lectora”, estructurandose en tres dimensiones: nivel literal,
nivel inferencial y nivel critico-valorativo. Las pruebas constaron de textos con items cerrados
de opcion multiple, aplicados en ambas lenguas oficiales, y se calificaron mediante una escala
dicotémica: 1 para respuesta correcta y 0 para respuesta incorrecta. Los instrumentos aplicados

fueron validados previamente.

Finalmente, para recabar los datos correspondientes a la variable “Rendimiento
académico” en las asignaturas de Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’¢, se aplico la
técnica de la revision documental. Esta permitio acceder a las calificaciones finales del periodo
ordinario 2023, registradas en las planillas oficiales de las instituciones educativas participantes
(Ver anexo 5). En relacion a esta técnica, Morales (2000) sostiene que los documentos escritos
constituyen un apoyo Util para la investigacion social y educativa, pudiendo incluso representar
una fuente primaria de informacion. Esta técnica resultd esencial para comparar de manera
objetiva los niveles de comprension lectora con el rendimiento académico alcanzado en ambas

lenguas.
3.3.1- Validez y confiabilidad de los instrumentos

Para garantizar la validez de contenido de los instrumentos utilizados en esta
investigacion, se recurrio al método de juicio de expertos. Este procedimiento consiste en
someter los instrumentos disefiados a la evaluacion critica de especialistas con reconocida
trayectoria académica y profesional en el campo de estudio, con el fin de asegurar que las

preguntas formuladas respondan adecuadamente a los objetivos e indicadores establecidos.

En este estudio, la validacion de contenido fue realizada por tres expertas del

Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC) de Paraguay:

e Dra. Nancy Oilda Benitez Ojeda, directora general de Desarrollo Educativo, del

Ministerio de Educacion y Ciencias.

e Dra. Fatima Concepcidon Osorio, directora de Gestion Pedagogica del 1.° y 2.° ciclo de

la Educacion Escolar Basica, del Ministerio de Educacion y Ciencias.

e Ms. Maria Isabel Roa, jefa del Area de Lenguas de la Direccion de Curriculum del

Ministerio de Educacion y Ciencias.

Las expertas analizaron los instrumentos aplicados entre ellos, las pruebas escritas en

castellano y en guarani y la guia de entrevista con base en criterios de pertinencia, claridad,
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coherencia y adecuacion al contexto educativo bilingiie. Sus sugerencias permitieron realizar
ajustes precisos, fortaleciendo la calidad técnica y cientifica de los instrumentos. Como
resultado, se garantiza que los datos recolectados reflejen de forma valida y confiable los
niveles de comprension lectora y el rendimiento académico de los estudiantes en ambas lenguas

oficiales (Ver Anexo 2).

En relacion con la prueba piloto, se aplicaron los instrumentos de comprension lectora
en castellano y guarani a una muestra de veinte (20) estudiantes de una institucidon educativa
que no formo parte del estudio principal. Para determinar la confiabilidad de los instrumentos,
se utilizo el coeficiente alfa de Cronbach, considerando la correccion dicotomica de los items

(1 = respuesta correcta, 0 = respuesta incorrecta).

Si bien el alfa de Cronbach se emplea comunmente en escalas tipo Likert, también es
adecuado para items de opcion multiple corregidos en forma dicotdmica, ya que en este caso
su célculo es equivalente al coeficiente KR-20 (Kuder—Richardson 20), que constituye un caso
particular del alfa cuando las respuestas son “correcto/incorrecto” (Tavakol & Dennick, 2011).
En este sentido, la aplicaciéon del alfa de Cronbach resulta pertinente, dado que los items son
homogéneos y evaliian un mismo constructo (Cortina, 1993), lo cual corresponde a la logica de

las pruebas de rendimiento académico.

El analisis estadistico se realizé mediante el software SPSS version 27, herramienta
ampliamente utilizada en investigaciones sociales y educativas para el calculo de confiabilidad

y validez (George & Mallery, 2019).
Tabla 4

Grado de confiabilidad del instrumento comprension lectora en castellano

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
0,714 15

Nota. Resultado obtenido en SPSS version 27

El coeficiente de fiabilidad obtenido mediante el alfa de Cronbach fue de 0,714 para
un total de 15 items, lo cual indica una buena consistencia interna del instrumento (Hernandez,
Fernandez-Collado & Baptista, 2014). Este resultado sugiere que los items presentan una

correlacion adecuada entre si y miden de manera coherente el constructo de comprension
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lectora en lengua castellana en estudiantes del noveno grado. En consecuencia, se considera

que el instrumento es confiable para su aplicacion en contextos educativos similares.

Tabla §
Grado de confiabilidad del instrumento comprension lectora en Guarani Ne’é

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos

,705 15

Nota. Resultado obtenido en SPSS version 27

La Tabla 5 muestra que el instrumento de comprension lectora en Guarani Ne’é obtuvo
un alfa de Cronbach de ,705 con 15 items, lo que también indica un buen nivel de confiabilidad.
Este valor refleja una adecuada consistencia interna, evidenciando que los items estan
relacionados entre si y evalian de manera coherente el constructo propuesto (Tavakol &

Dennick, 2011).
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3.3.2. Cuadro de Operacionalizacion de las variables /categorias de analisis

Tabla 6

Cuadro de operacionalizacion de variables

Objetivo Variable Definicion Dimensiones Indicadores Items Items Guarani Tipo de
Especifico Conceptual Castellano (Ver anexo) Variable
(Ver anexo)
Describir los ~ Nivel de Capacidad del 1-Nivel literal 1.1-Identifica la 1,2 1,5 Ordinal
niveles de comprension  estudiante para estructura del texto.
comprension  lectora comprender
. Reconoce los rasgos
lectora textos escritos ,
X mas resaltantes y las
alcanzados en en diferentes . 5,6 6
) . funciones del texto
castellano y niveles: literal, .
] ) . escrito.
guarani por inferencial y
los estudiantes critico- 2.1- Interpreta
del noveno valorativo, 2-Nivel elementos 34,7 2,34
grado de la tanto en inferencial simbolicos del texto.
Educacion castellano como 29 Int ¢ I
Escolar en guarani. . i n derpre a ¢
Basica. significado
contextual de
8,9 7,8
vocablos 'y las
relaciones
semanticas
establecidas en
textos leidos.
2.3- Deduce 1la
interpretacion  del
texto.
10,11 9,10,11
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3.1- Realiza juicio

3-Nivel de valor
critico- 12,13,14,15 12,13,14,15
valorativo
Determinar la  Relacion Vinculo 1- Coeficientes de Relacional
relacion entre existente entre ~ Comprensiéon  correlacion (ordinal y
estadistica comprension el dominio de lectora (tres (Spearman) entre continua)
entre los lectora y las habilidades  niveles) comprension lectora
niveles de rendimiento  lectoras (literal, y notas académicas
comprension  académico inferencial,
lectora (literal, critico) y las 2-
inferencial y calificaciones Rendimiento
critico- obtenidas en académico
valorativo) y asignaturas
el rendimiento lingtiisticas en
académico en ambas lenguas
Lenguay oficiales.
Literatura
Castellana y
Guarani Ne’é.
1.4.2.3- Rendimiento Diferencias en  Nivel de Promedio de Categorica
Comparar el académico las comprension  calificaciones por ordinal y
rendimiento seguin niveles calificaciones lectora (tres nivel lector, continua
académicoen de escolares entre  niveles), diferencias
Lenguay comprension  grupos de rendimiento  significativas entre
Literatura lectora estudiantes académico grupos (ANOVA)
Castellana y clasificados por
Guarani Ne’é sus niveles de
entre los comprension

estudiantes del
noveno grado

dela

lectora (bajo,
medio, alto) en
ambas lenguas.
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Educacion
Escolar
Basica,
agrupados
segln sus
niveles de
comprension
lectora (bajo,
medio y alto)

Nota. La tabla presenta la operacionalizacion de las variables. Se detallan los objetivos especificos, las definiciones conceptuales, dimensiones,

indicadores e items utilizados en castellano y guarani, asi como el tipo de variable correspondiente.

3.3.3- Matriz Categorial
Tabla 7

Matriz Categorial

Objetivos Especificos Categorias Subcategorias Instrumento Guia de preguntas
Describir las estrategias 1. Estrategias de Lectura silenciosa Entrevista (Qué tipo de estrategias
metodologicas que emplean los lectura . . semiestructurada  de lectura utiliza con

. Lectura interactiva .
docentes para desarrollar la implementadas sus estudiantes?

comprension lectora en estudiantes del
noveno grado.

Lectura comentada

Lectura con cuestionarios y
exposiciones

(Como aplican los
estudiantes esas
estrategias en clase?

(Qué tipo de
actividades realiza
después de la lectura?
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(Como evalua la
comprension lectora?

2. Recursos y Enfoque comunicativo y Entrevista (Qué enfoques
enfoques ecléctico semiestructurada ~ metodologicos utiliza?
metodoldgicos ) ,
& Uso de planeamientos y (Qué recursos o
textos del MEC materiales didécticos
aplica?
Proyectos de lectura P
., ) 1 Qué tipo de textos
Produccion escrita: textos iQ . P
. ) ) trabajan en clase?
narrativos, literarios,
ensayos argumentativos y (Como planifica el
reflexivos desarrollo de la
comprension lectora?
3. Evaluacion y Indicadores para la Entrevista (Como evalua la
seguimiento del produccion oral y escrita semiestructurada ~ comprension lectora de

aprendizaje

Instrumentos de evaluacion

Evaluacion de vocabulario y
argumentacion

Apoyo a estudiantes con
dificultades

sus estudiantes?

(Qué instrumentos
utiliza?

(Como identifica a los
estudiantes con
dificultades?

(Qué estrategias aplica
con estudiantes
rezagados?
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Objetivo Especifico Categorias Subcategorias Instrumento Guia de preguntas
Caracterizar los conocimientos que 1. Conocimiento Enfoque Entrevista 1. {Conoce el enfoque
poseen los directores acerca de las del enfoque comunicativo semiestructuradaa  metodoldgico utilizado por los
estrategias metodologicas que aplican  metodoldgico Y directores docentes del noveno grado para
Enfoque ecléctico ~
los docentes para el desarrollo de la docente la ensefianza de la lectura y
comprension lectora de los estudiantes Efectividad del escritura en ambas lenguas
del 9° grado. enfoque oficiales?
Criterios para 2. ;Es efectivo este enfoque?
evaluar su Por qué?
aplicacion -
P 3. ( Todos los docentes utilizan el
mismo enfoque?
4. ;Los docentes dominan la
metodologia? ;Como lo
comprueba?
2. Conocimiento de  Actividades Entrevista 5. (Conoce algunas estrategias
las estrategias ludicas e semiestructuradaa  del enfoque aplicado en el
aplicadas por los interactivas directores noveno grado?

docentes

Juegos de roles

6. (Podria mencionar otras
estrategias que mejoren la lectura
y escritura?
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Traducciones y
audiovisuales

Uso de estrategias
tradicionales y

7-Qué tipo de estrategias en
relacion de traducciones y
audiovisuales utilizan?

8. ;Los docentes elaboran sus

b

planeamientos o usan materiales
institucionales?

3. Seguimiento
institucional y
formacion docente

actuales

Planeamiento Entrevista 9. (Utilizan los docentes guias
didactico basado semiestructuradaa  metodologicas del MEC u otros
en plataformas directores recursos?

Observacion de
clases

Evaluacion
docente con
instrumentos

Limitada oferta de
formacion
continua

10- ;La institucion cuenta con
plan de capacitacion?

11. { Acostumbra observar
clases? ;Qué procedimiento
sigue?

12. {Qué sugerencias propone
para mejorar la comprension
lectora?

Nota. La tabla muestra la matriz categorial construida a partir de los objetivos especificos de la investigacion. Se incluyen las categorias y

subcategorias de andlisis, junto con los instrumentos de recoleccion de datos y la guia de preguntas aplicada en entrevistas a docentes y directores.
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3.4. Procedimientos de recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos, se llevaron a cabo diversas acciones organizadas en
funcion del enfoque mixto adoptado en esta investigacion. En primer lugar, se gestionaron los
aspectos éticos y administrativos necesarios para la aplicacion de los instrumentos. Se solicitd
autorizacion formal a la Supervision Educativa correspondiente, asi como a las autoridades
directivas de las instituciones educativas incluidas en la muestra. Paralelamente, se remitid a
los padres de familia una carta de consentimiento informado, considerando que los participantes

eran menores de edad, estudiantes del noveno grado de la Educacion Escolar Bésica.

Las pruebas de comprension lectora en castellano y guarani fueron administradas en
modalidad virtual, utilizando la plataforma Google Forms. Cada institucion participante
colaboré en la organizacion del horario y el acceso de los estudiantes a los formularios,
asegurando la integridad y confidencialidad de las respuestas. Esta modalidad permitio facilitar
el acceso simultdneo y organizado a los instrumentos, optimizando el tiempo de aplicacion sin

afectar el desarrollo de las clases regulares.

En cuanto a la obtencidon de los datos académicos, se solicitaron a las instituciones
educativas las planillas de rendimiento académico correspondientes a las asignaturas de Lengua
y Literatura Castellana y Guarani Ne’é, con el fin de establecer la relacion entre dichos
resultados y los niveles de comprension lectora identificados. Estas planillas fueron gestionadas
con la debida autorizacion institucional, resguardando la confidencialidad de los estudiantes

mediante un sistema codificado.

Asimismo, se establecid contacto con los docentes y directores de las instituciones
participantes para explicarles en detalle los objetivos y procedimientos del estudio. A quienes
aceptaron participar, se les entrego y solicito la firma del consentimiento informado para la
realizacion de entrevistas semiestructuradas. Estas entrevistas se realizaron de manera
individual y confidencial, con el propdsito de explorar sus percepciones, estrategias y
experiencias en torno a la enseflanza de la comprension lectora en el contexto de la educacion

bilingiie.
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3.5. Procesamiento y analisis de datos

El procesamiento y analisis de los datos en esta investigacion se desarrollé conforme
a la naturaleza del enfoque mixto adoptado. En la fase cuantitativa, los datos obtenidos a partir
de las pruebas escritas de comprension lectora en castellano y guarani fueron organizados
inicialmente en una planilla electronica de Microsoft Excel. Posteriormente, fueron transferidos
al software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), version 27, donde se aplicaron
técnicas de estadistica descriptiva e inferencial. El andlisis descriptivo incluy6 el calculo de
frecuencias absolutas, porcentajes y medias por cada dimension de la comprension lectora
(literal, inferencial y critico-valorativo). A nivel inferencial, se emplearon pruebas no
paramétricas como la correlacion de Spearman (p) para establecer asociaciones entre los niveles
de comprension lectora y el rendimiento académico, asi como pruebas ANOVA y post hoc de

Tukey para comparar medias entre grupos.

En el componente -cualitativo, los datos provenientes de las entrevistas
semiestructuradas a docentes y directores fueron transcritos de forma textual, codificados y
analizados utilizando el software ATLAS.ti versién 25. Este proceso siguié un enfoque de
codificacion temadtica con base en una matriz categorial previamente validada, en la que se
organizaron las respuestas segun categorias analiticas definidas a partir de los objetivos
especificos. La codificacion permitié identificar patrones recurrentes, similitudes vy
divergencias en los discursos de los actores educativos. Los resultados fueron sistematizados
mediante la construccion de redes semanticas y agrupacion de citas significativas, presentadas
en narrativas analiticas que facilitaron la comprension del fendmeno desde la perspectiva de los

participantes.

La integracion de ambos enfoques se realizo en la etapa de interpretacion de resultados,
respetando el disefio de triangulacion concurrente planteado metodologicamente. Se
contrastaron los hallazgos cualitativos para fortalecer la validez del estudio y obtener una vision
mas completa y contextualizada sobre el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes
del noveno grado en contextos bilingiies. La presentacion de los datos se estructurd en tablas,
graficos y descripciones narrativas, lo cual permiti6 establecer conexiones entre los distintos

niveles de analisis.
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Esta estrategia metodologica combinada posibilitd no solo describir los niveles de
comprension lectora y su relacion con el rendimiento académico, sino también interpretar las
percepciones, practicas y condiciones institucionales que influyen en la ensefianza de la lectura
en castellano y guarani, generando asi evidencia 1til para la mejora educativa en contextos
bilingiies.

3.6-Aspectos Eticos

La presente investigacion se desarrolld en estricto cumplimiento de los principios
éticos que rigen los estudios con participacion humana, priorizando en todo momento el respeto,
la confidencialidad y la proteccion de la identidad de los participantes. Se garantiz6 que toda la
informacion recogida fuera tratada con reserva, codificada y utilizada exclusivamente para fines
académicos y cientificos, evitando cualquier forma de exposicion publica o identificacion

personal.

Uno de los principios fundamentales considerados fue el respeto por las personas,
reconociéndolas como sujetos autonomos con capacidad de decision. En este sentido, se solicitd
el consentimiento informado a cada participante (docentes y directores), explicando claramente
los objetivos del estudio, los procedimientos, los posibles beneficios y los riesgos minimos
asociados. En el caso de los estudiantes menores de edad, se obtuvo el consentimiento de los
padres o tutores legales mediante una carta formal que detallaba toda la informacion necesaria,

asegurando asi una participacion libre, voluntaria y consciente (Ver anexo 4).

Asimismo, se aplico el principio de beneficencia, procurando en todo momento no
causar dafio a los participantes y adoptando medidas preventivas para proteger su integridad
fisica, emocional y académica. Esto fue especialmente relevante en el caso de estudiantes,
docentes y directivos, quienes participaron de forma voluntaria y sin coaccidn, en un ambiente

de respeto y confianza.

Finalmente, se respet6 el principio de justicia, promoviendo la equidad en la seleccion
de los participantes, sin ningln tipo de discriminacion social, institucional o lingtiistica. Todos
los actores involucrados fueron tratados con imparcialidad y dignidad, tanto durante como
después de su colaboracion en la investigacion. De esta manera, se asegurd un proceso ético,
responsable y transparente, acorde con los estandares establecidos para las investigaciones
educativas en contextos escolares.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTREPRETACION DE RESULTADOS Y
APORTES

4.1- Caracteristicas de la Poblacion de Estudiantes del noveno grado
4.1.1- Distribucion, edad de los alumnos del noveno grado

Tabla 8
Edad de alumnos del tercer grado, 2023

Frecuencia . o
Edad absoluta (fa) Frecuencia porcentual (f %)
14-15 afios 133 98
16-17 y mas 3 2
Total 136 100

Nota. Datos obtenidos del analisis documental de planillas de calificaciones de las instituciones

educativas, afio 2023

La distribucion por edad de los estudiantes del noveno grado indica que una
abrumadora mayoria, el 98 % del total de la muestra (n=136), se encuentra en el rango etario
de 14 a 15 anos, mientras que solo el 2 % corresponde a edades superiores, es decir, 16 afios o
mas. Este dato sugiere que la gran mayoria de los estudiantes se encuentra cursando el grado
correspondiente a su edad esperada, lo cual refleja una trayectoria escolar regular y sin
interrupciones significativas. La baja proporcién de estudiantes mayores podria deberse a
factores como repitencia, ingreso tardio al sistema escolar o traslados entre instituciones
educativas.

El andlisis de la variable edad en el ambito educativo permite comprender mejor el
contexto de aprendizaje, ya que la edad puede influir en el nivel de madurez cognitiva, social y
emocional de los estudiantes. Aquellos que se encuentran dentro del rango esperado tienden a
compartir experiencias y capacidades similares, lo que puede favorecer la dinamica de
ensefanza-aprendizaje. En cambio, la presencia de estudiantes mayores en un mismo grado

podria requerir estrategias pedagogicas diferenciadas para atender sus necesidades especificas,
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especialmente en lo que respecta a la motivacion, el acompanamiento psicopedagdgico y la
inclusion efectiva dentro del grupo.
4.1.2-Distribucion, de género de alumnos del noveno grado
Tabla 9

Género de los alumnos del noveno grado, 2023

Género f %
Masculino 70 51,4
Femenino 66 48,5

Total 136 100

Nota. Datos obtenidos del analisis documental de planillas de calificaciones de las instituciones
educativas, afio 2023

La distribucion por género de los estudiantes del noveno grado revela una participacion
ligeramente mayor del sexo masculino, con un 51,4 % del total de la muestra (n=204), frente al
48,5 % correspondiente al sexo femenino. Esta diferencia, aunque no es marcadamente amplia,
pone en evidencia una mayor presencia de varones en las aulas del noveno grado durante el ano
lectivo 2023 en las instituciones analizadas. Esta tendencia puede reflejar dinamicas

poblacionales locales o incluso patrones de matricula propios de la zona pedagogica estudiada.

El andlisis de género en contextos educativos permite visibilizar posibles diferencias
en el rendimiento académico, la participacion en clase y las habilidades lingiiisticas,
especialmente en areas como la comprension lectora. Estudios previos han sefialado que, en
ciertos contextos, las nifias pueden presentar mayores niveles de desempeiio en comprension
lectora, mientras que los varones tienden a destacarse en areas l6gico-matematicas. Por lo tanto,
conocer la distribucion por género no solo aporta al perfil sociodemografico de la poblacion,
sino que resulta clave para interpretar los resultados académicos con una perspectiva inclusiva

y equitativa, permitiendo el disefio de estrategias pedagogicas diferenciadas si fuera necesario.
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4.2-Analisis Descriptivo

4.2.1- Variable “Niveles de Comprension lectora”

4.2.1.1- Dimension: Nivel literal, Nivel Inferencial y Nivel Critico Valorativo

(Castellano y Guarani)
Tabla 10

Dimensiones del Nivel de Comprension lectora

Nivel de Comprension

Resultados obtenidos de la prueba escrita por cada nivel

lectora
Castellano Guarani
Nivel Frecuencia % Nivel Frecuencia %
Bajo 28 20,6 Bajo 35 25,7
Literal
Medio 53 39,0 Medio 54 39,7
Alto 55 44 4 Alto 47 34,6
Total 136 100 Total 136 100
Nivel Frecuencia % Nivel Frecuencia %
Baj 2 2 Baj 2
Inferencial o 3 35 4o 39 8.7
Medio 43 31,6 Medio 51 37,5
Alto 61 449 Alto 46 33,8
Total 136 100 Total 136 100
Nivel Frecuencia % Frecuencia %
Bajo 28 20,6 Bajo 37 27,2
. Medio 62 45,6 Medio 56 41,2
Valorativo
Alto 46 35,8 Alto 43 31,6
Total 136 100 Total 136 100

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion escrita de “Comprension lectora” niveles: literal,

inferencial y critico valorativo.
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Los resultados obtenidos muestran una distribuciéon diversa en los niveles de
comprension lectora entre ambas lenguas oficiales. En el nivel literal, se observa que el 44,4 %
de los estudiantes alcanzaron un nivel alto en castellano, mientras que en guarani solo el 34,6 %
logré ese mismo nivel. Ademads, un 25,7 % se ubic6 en el nivel bajo en guarani, en comparacion
con el 20,6 % en castellano. Esta diferencia evidencia que los estudiantes comprenden con
mayor facilidad la informacion explicita cuando leen en castellano, lo cual podria estar
relacionado con el mayor uso de esta lengua en contextos escolares formales. Solé (2012)
destaca que el dominio del nivel literal constituye la base de la comprension lectora, y que
dificultades en este aspecto pueden limitar el desarrollo de niveles superiores, afectando

negativamente el rendimiento académico general.

En el nivel inferencial, la proporcion de estudiantes en nivel alto en castellano (44,9 %)
es superior a la observada en guarani (33,8 %), mientras que, en nivel bajo, el guarani presenta
un porcentaje considerablemente mas alto (28,7 %) frente al castellano (23,5 %). Esta tendencia
indica que los estudiantes tienen mas dificultades para identificar significados implicitos,
deducir informacion y establecer relaciones entre ideas al leer en guarani. Garcia, Arévalo y
Hernandez (2018) afirman que la comprension inferencial es crucial para el razonamiento
abstracto y la interpretacion de textos complejos, por lo que un bajo desarrollo en esta
dimension puede limitar la comprension global del contenido, especialmente en asignaturas que

requieren analisis textual.

Respecto al nivel critico-valorativo, los datos reflejan nuevamente un mayor
desempetio en castellano, donde el 35,8 % de los estudiantes alcanzé el nivel alto, frente al
31,6 % en guarani. Sin embargo, el nivel bajo en guarani alcanz6 el 27,2 %, superando al 20,6 %
registrado en castellano. Este resultado sugiere que la capacidad de emitir juicios criticos,
reflexionar sobre la intencion del autor o evaluar el contenido de manera argumentada esta
menos desarrollada en guarani. Segin Belmonte (2006), el desarrollo del pensamiento critico
requiere de un entorno lector enriquecido, con diversidad textual y acompafiamiento didactico,
condiciones que posiblemente son menos frecuentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje

del guarani.

Estos resultados respaldan lo sefialado por Avendafio (2016), quien enfatiza que el

pensamiento critico en lectura no surge espontaneamente, sino que requiere experiencias
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sistematicas de andlisis, didlogo y evaluacion textual. En contextos bilinglies, como el
paraguayo, estas experiencias deben garantizarse en ambas lenguas oficiales, pero es probable
que el castellano reciba mayor atencion didactica, en detrimento del guarani. La diferencia
observada entre los desempefos en ambos idiomas revela una oportunidad de mejora en la
ensefianza de la lectura critica en guarani, con estrategias pedagogicas especificas para esta

lengua.

La literatura sobre educacion bilingiie también refuerza esta interpretacion. Cassany
(2006) sostiene que el rendimiento lector estd condicionado por la frecuencia y funcionalidad
del uso de la lengua en contextos académicos. En Paraguay, aunque el guarani es lengua oficial,
su menor uso como vehiculo de instruccion puede afectar el acceso a textos formativos y a
practicas lectoras profundas. En especial, la escasez de materiales en guarani con fines

académicos dificulta el desarrollo de niveles complejos de lectura, como la comprension critica.

Finalmente, estos hallazgos coinciden con lo reportado por Guzman, Véliz y Reyes
(2016), quienes evidenciaron que estudiantes con bajo desarrollo en comprension inferencial y
critica tienden a presentar menores niveles de rendimiento académico, ya que carecen de las
herramientas necesarias para aplicar lo leido en contextos reales. Esto refuerza la necesidad de
promover intervenciones integrales que fortalezcan la comprension lectora en sus multiples
dimensiones y en ambas lenguas oficiales, contribuyendo asi a una educacion verdaderamente

inclusiva y equitativa.

4.3- Correlacion de los resultados Niveles de Comprension Lectoray Rendimiento

Académico en Lengua y Literatura Castellana

El presente apartado tiene por finalidad dar respuesta al objetivo especifico de explicar
las relaciones existentes entre los niveles de comprension lectora (Niveles: literal, inferencial y
valorativo-critico) y el rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana y Guarani
Ne’é de los estudiantes del 9° grado de la Educacion Escolar Basica (EEB). Para ello, se
desarroll6 un andlisis inferencial que permite establecer la existencia, direccion y magnitud de

dichas relaciones desde una perspectiva estadistica.
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Dado que las variables consideradas poseen una naturaleza ordinal y continua, se
aplico la correlacion de Spearman (Rho) como técnica no paramétrica apropiada para evaluar
el grado de asociacion entre el nivel de comprension lectora en castellano calculado a partir de
los niveles literal, inferencial y critico-valorativo, y las calificaciones obtenidas en la asignatura
de Lengua Castellana. Esta prueba permite determinar si a mayores niveles de comprension
lectora corresponde un mejor rendimiento académico, y si esta relacion es significativa desde

el punto de vista estadistico.

El coeficiente de correlacion de Spearman (740) varia entre -1 y +1. Un valor cercano
a +1 indica una correlacion positiva fuerte, mientras que un valor proximo a -1 indica una
correlaciéon negativa fuerte. Los valores proximos a 0 sugieren ausencia de relacion
significativa. De forma general, se considera que valores de ko entre 0,00 y 0,30 representan
una correlacion baja; entre 0,31 y 0,60, una correlacion moderada; y entre 0,61 y 1,00, una

correlacion alta (Hernandez et al., 2014).

Asimismo, se tomo6 en cuenta el valor de p (nivel de significancia estadistica), el cual
indica la probabilidad de que la correlacion observada haya ocurrido por azar. En esta
investigacion se adoptd un umbral de significancia de p < .01. Esto significa que, si el valor de
p es menor a .01, se considera que existe una relacion estadisticamente significativa entre las

variables analizadas, con un 99 % de confianza.

Los resultados obtenidos muestran correlaciones positivas y significativas entre los
niveles de comprension lectora (en sus tres dimensiones) y el rendimiento académico en
castellano, lo que evidencia que los estudiantes que presentan un mayor dominio de habilidades
lectoras tienden a obtener mejores calificaciones en la asignatura de Lengua Castellana. Este
hallazgo refuerza la importancia del desarrollo integral de las competencias lectoras como base

para el rendimiento académico.
En las siguientes secciones se detallan los valores especificos de rho para cada

dimension del nivel de comprension lectora y se discuten los resultados en relacion con estudios

previos y marcos tedricos relevantes.
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4.3.1- Correlacion entre nivel de comprension lectora (Nivel literal) y
Rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana

Tabla 11

Correlacion entre nivel de comprension lectora (Nivel literal) y Rendimiento

académico en Castellano

Correlaciones
Rendimiento Académico ~Comprension
Lengua y Literatura lectora Nivel
Castellana Literal
(Castellano)
Rho de Rendimiento Coeficiente de 1,000 455"
Spearman Académico correlacion
Lengua y Sig. (bilateral) : ,001
Literatura N 136 136
Castellana
Nivel Literal ~ Coeficiente de 455" 1,000
(Castellano) correlacion
Sig. (bilateral) ,001 .
N 136 136

Nota. Se utilizo el coeficiente Rho de Spearman para estimar la correlacion entre comprension
lectora (nivel literal) y rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana. p < .01

(bilateral).

Los resultados de la correlacion de Spearman (Tabla 2) revelan una relacion positiva
moderada entre el nivel literal de comprension lectora en castellano y el rendimiento académico
en la asignatura de Lengua y Literatura Castellana, con un coeficiente de »,=0.455 y un nivel
de significancia de p < .001. Segun los criterios comtinmente aceptados (Bisquerra, 2004), un
valor de correlacion entre 0.40 y 0.69 se interpreta como una correlaciéon moderada, lo cual
implica que a medida que mejora la capacidad del estudiante para identificar informacion
explicita en los textos como ideas principales, detalles y secuencia de eventos, también tienden
a mejorar sus calificaciones escolares. El caracter estadisticamente significativo del resultado
confirma que la asociacion no es producto del azar, sino que representa una tendencia real en

la poblacion estudiada.
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Este hallazgo concuerda con investigaciones previas que reconocen al nivel literal
como una base fundamental para el desarrollo lector y académico. Pinzas (1995) sostiene que
la comprension literal es el primer peldafo en la jerarquia de habilidades lectoras, y que su
dominio es esencial para que los estudiantes puedan avanzar hacia procesos mas complejos de
interpretacion y valoracion critica del texto. Del mismo modo, Garcia (2012) encontr6 que los
estudiantes con dificultades en este nivel tienden a presentar bajo rendimiento general,
especialmente en areas relacionadas con el lenguaje. La evidencia empirica sugiere, por tanto,
que el fortalecimiento de esta competencia no solo mejora la comprension lectora, sino que
incide directamente en el desempefio académico integral, validando su inclusion como foco

prioritario en programas de mejora educativa.

A partir de estos resultados, se destaca la importancia de que los docentes implementen
estrategias didacticas orientadas al fortalecimiento del nivel literal, tales como la identificacion
de ideas principales, subrayado de detalles clave y el resumen de textos. Tal como sefialan Solé
(2012) y Cassany (2006), el desarrollo de habilidades lectoras requiere de una ensefianza
intencional y sistemdtica que conecte los procesos de codificacion y decodificacion con la
comprension real del contenido. En consecuencia, los programas de lectura en contextos
escolares deberian incluir objetivos especificos para entrenar este nivel, asegurando que los
estudiantes cuenten con una base solida sobre la cual desarrollar posteriormente habilidades

inferenciales y criticas, que son necesarias para un aprendizaje autbnomo y significativo.
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4.3.2- Correlacion entre nivel de comprension lectora (Nivel Inferencial) y
Rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana

Tabla 12

Correlacion entre nivel de comprension lectora (Inferencial) y Rendimiento

académico en Lengua y Literatura Castellana

Correlaciones

Rendimiento Académico
Lenguay Literatura ~ Nivel Inferencial

Castellana (Castellano)
Rho de Rendimiento Académico Coeficiente de 1,000 5127
Spearman  Lengua y Literatura correlacion
Castellana Sig. (bilateral) . ,001
N 136 136
Nivel Inferencial Coeficiente de 512 1,000
(Castellano) correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 136 136

Nota. Se utilizo el coeficiente Rho de Spearman para estimar la correlacion entre comprension
lectora (nivel inferencial) y rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana. p <.01
(bilateral).

La correlacion de Spearman obtenida entre el nivel de comprension lectora inferencial
y el rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana fue de r = 0,512, con un valor
de significancia bilateral de p = 0,000, indicando una correlacion positiva moderada y
estadisticamente significativa (p < 0,01). Esto sugiere que, a mayor nivel de comprension
inferencial, mayor tiende a ser el rendimiento académico de los estudiantes en Castellano. La
magnitud de esta relacién indica que, aunque no es perfecta, existe una tendencia clara y

relevante entre ambas variables.

Estos resultados son coherentes con investigaciones previas que han demostrado que
los niveles més profundos de comprension lectora, como el inferencial, se relacionan
significativamente con el rendimiento académico. Por ejemplo, Hernandez (2015) encontrd que

el uso de estrategias metacognitivas favorece directamente la comprension lectora, y que los
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estudiantes con mejor comprension inferencial muestran también mejores resultados
académicos. Asimismo, Anaya et al. (2019) confirman que la comprensién lectora se
correlaciona significativamente con el aprovechamiento académico en educacion primaria. Este
hallazgo resalta la importancia de fortalecer el desarrollo de habilidades inferenciales en la

lectura, ya que impacta directamente en los logros escolares de los estudiantes.

Ademas, este hallazgo puede interpretarse a la luz de los postulados de Solé (2012),
quien sostiene que la comprension inferencial permite al lector establecer conexiones mas alla
del contenido explicito del texto, integrando conocimientos previos, deducciones y relaciones
logicas. Esta habilidad resulta clave en asignaturas como Lengua y Literatura Castellana, donde
el analisis e interpretacion de significados implicitos es una competencia fundamental. En ese
sentido, promover actividades de lectura critica e inferencial no solo potencia la comprension
de los textos, sino que también contribuye al desarrollo de competencias transversales
necesarias para un desempefio académico exitoso en contextos educativos cada vez mas
complejos.

4.3.3- Correlacion entre nivel de comprension lectora (Nivel Critico Valorativo)
y Rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana

Tabla 13

Correlacion entre nivel de comprension lectora (Nivel Critico Valorativo) y

Rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana

Correlaciones

Rendimiento Nivel Critico

Académico Lengua y Valorativo

Literatura Castellana (Castellano)
Rho de Rendimiento Coeficiente de 1,000 496"
Spearman  Académico Lenguay  correlacion
Literatura Castellana Sig. (bilateral) . ,001
N 136 136
Nivel Critico Coeficiente de ,496™ 1,000
(Castellano) correlacion
Sig. (bilateral) ,001
N 136 136
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Nota. Se utilizo el coeficiente Rho de Spearman para estimar la correlacion entre comprension
lectora (nivel critico—valorativo) y rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana.

p <.01 (bilateral).

Los resultados de la Tabla 4 indican una correlacion positiva moderada y
estadisticamente significativa entre el nivel critico-valorativo de comprension lectora y el
rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana, con un coeficiente de Spearman de
rs=0.496r s = 0.4961s=0.496 y una significancia de p < 0.001. De acuerdo con los criterios de
Bisquerra (2004), este valor corresponde a una correlacion moderada, lo que implica que, a
mayor capacidad del estudiante para emitir juicios, valorar informacién y reflexionar
criticamente sobre los textos, mayor tiende a ser su rendimiento académico en el area de lengua.
Aunque la fuerza de la relacion no es alta, su significancia estadistica demuestra una asociacion

consistente entre ambas variables.

Este hallazgo es relevante, ya que refuerza lo planteado por evaluaciones
internacionales como PISA (OCDE, 2019), que reconocen que la comprension critica
constituye una de las competencias mas complejas y necesarias del lector competente. Segun
la OCDE, los estudiantes que dominan este nivel de comprension son capaces de evaluar
argumentos, cuestionar la intencion del autor y formular opiniones fundamentadas, lo cual no
solo mejora su desempefio académico, sino también su preparacion para enfrentar los desafios
de la vida cotidiana. A nivel latinoamericano, autores como Pinzas (1995) también destacan que
el desarrollo del pensamiento critico a partir de la lectura fortalece la autonomia intelectual del
estudiante. Por lo tanto, la relacion encontrada en este estudio confirma que fomentar la
comprension critica-valorativa contribuye significativamente al éxito académico, siendo una

meta educativa clave para los procesos formativos del siglo XXI.

4.3.4- Correlacion Global entre nivel de comprension lectora y Rendimiento

académico en Lengua y Literatura Castellana

Para calcular el nivel global de comprension lectora de los estudiantes, se construyo
una variable compuesta a partir del promedio de los tres niveles evaluados: nivel literal, nivel
inferencial y nivel critico-valorativo. Cada uno de estos niveles fue codificado ordinalmente (1
= bajo, 2 = medio, 3 = alto) y posteriormente se utiliz6 la funcién de transformacion en SPSS

para obtener el promedio de los tres, generando asi una medida continua que representa el indice
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general de comprension lectora por estudiante. Esta variable permitio realizar analisis
correlacionales e inferenciales mas precisos al considerar la comprension lectora como una

dimension integrada, reflejando el desempeno lector de forma mas completa y equilibrada.

Tabla 14
Correlacion entre nivel de comprension lectora y Rendimiento académico en Lengua y

Literatura Castellana

Correlaciones

Rendimiento Académico
Lengua y Literatura  Nivel de

Castellana Comprension
lectora
Rho de Rendimiento Académico Coeficiente de 1,000 ,866™
Spearman  Lengua y Literatura correlacion
Castellana Sig. (bilateral) . ,001
N 136 136
Nivel de Comprension ~ Coeficiente de ,866™ 1,000
lectora correlacion
Sig. (bilateral) ,001
N 136 136

Nota. Se utilizo el coeficiente Rho de Spearman para estimar la correlacion entre nivel de comprension

lectora global y rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana. p <.01 (bilateral).

Los resultados de la correlacion de Spearman (Tabla 10) muestran una correlacion
positiva muy fuerte y estadisticamente significativa entre el nivel global de comprension lectora
y el rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana, con un coeficiente de
rs=0.866r s = 0.8661s=0.866 y un valor de significancia de p <.001. Segln la clasificacion de
Bisquerra (2004), una correlacién mayor a 0.70 se considera alta o muy fuerte, lo que indica
que existe una asociacion estrecha y consistente entre ambas variables. Este hallazgo sugiere
que los estudiantes que presentan un mayor dominio lector tanto literal como inferencial y
critico también tienden a obtener mejores calificaciones en la asignatura, confirmando que la

comprension lectora actlia como un predictor clave del rendimiento académico.

Este resultado se encuentra en plena consonancia con los planteamientos del marco de
lectura de PISA 2021 (OCDE, 2021), donde se afirma que la comprension lectora especialmente

cuando integra distintos niveles cognitivos permite a los estudiantes no solo interpretar textos,
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sino también resolver problemas complejos y transferir aprendizajes a diferentes contextos. Asi
también, investigaciones como las de Anaya, Lopez y Herndndez (2019) sostienen que la
comprension lectora es una competencia transversal que se relaciona significativamente con el
desempefio académico general. En este sentido, los hallazgos del presente estudio subrayan la
importancia de trabajar el desarrollo lector de manera integral desde la escuela bésica,
fomentando habilidades que van mas alla de la decodificacion, y que impactan directamente en

los logros educativos de los estudiantes.

Ademés, estudios como los de Garcia-Garcia et al. (2018) destacan que los tres niveles
de comprension literal, inferencial y critico no se desarrollan de forma lineal ni aislada, sino
que estan interrelacionados. La debilidad en alguno de estos niveles puede comprometer la
comprension global del texto y, por tanto, afectar el rendimiento escolar. Por ello, es
fundamental que las précticas pedagogicas en el aula promuevan el uso de estrategias de lectura
variadas y contextualizadas que estimulen la reflexion, el analisis y la valoracion critica de los

contenidos, asegurando un aprendizaje significativo y duradero.

4.3.5- Correlacion entre nivel de comprension lectora (Nivel literal) y
Rendimiento académico en Guarani Ne’@

Tabla 15

Correlacion entre nivel de comprension lectora (Nivel literal) y Rendimiento

acadeéemico en Guarani Ne’é

Correlaciones

Rendimiento

Nivel Literal Académico en Guarani

(Guarani) Ne’é
Rho de Nivel Literal (Guarani) Coeficiente de 1,000 ,563"
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) ) ,001
N 136 136
Rendimiento Coeficiente de ,563™ 1,000
Académico en Guarani  correlacion
Ne’é Sig. (bilateral) ,001
N 136 136

Nota. Se utilizé el coeficiente Rho de Spearman para estimar la correlacion entre comprension

lectora en nivel literal y rendimiento académico en Guarani Ne’&. p < .01 (bilateral).
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Los resultados presentados en la Tabla 13 muestran una correlacion positiva moderada
y estadisticamente significativa entre el nivel literal de comprension lectora en guarani y el
rendimiento académico en Guarani Ne’€, con un coeficiente de Spearman de 1s=0.563r s =
0.563rs=0.553, y un nivel de significancia de p < 0.001. De acuerdo con los criterios de
Bisquerra (2004), esta correlacion se clasifica como moderada, lo que indica que, a mayor
capacidad del estudiante para identificar informacion explicita en textos en guarani, mayor
tiende a ser su calificacion académica en esta lengua. Esta relacion sugiere que el dominio del
nivel literal, es decir, la capacidad de reconocer nombres, lugares, secuencias y datos explicitos

en el texto constituye una base s6lida sobre la cual se apoya el rendimiento académico.

Esta evidencia empirica se alinea con lo planteado por Valdez Asto (2022), quien
sostiene que el nivel literal de comprension lectora es fundamental, ya que permite construir
aprendizajes significativos y sirve como plataforma para alcanzar niveles mas complejos de
lectura. El autor destaca que el reconocimiento de informacion explicita no solo es necesario
para responder preguntas de texto, sino también para construir sentido a partir de las estructuras
narrativas. En esta linea, Ato (s.f.) también enfatiza que una comprension literal débil impide
el desarrollo de niveles inferenciales y criticos, afectando negativamente el rendimiento escolar.
Por tanto, fortalecer este nivel en lengua guarani resulta crucial, especialmente en contextos
bilingiies como el paraguayo, donde el idioma local tiene un valor cultural y pedagogico que
debe potenciarse desde la lectura comprensiva para lograr aprendizajes mas efectivos y

equitativos.
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4.3.6- Correlacion entre nivel de comprension lectora (Nivel Inferencial) y
Rendimiento Académico en Guarani Ne’é

Tabla 16

Correlacion entre nivel de comprension lectora (Nivel Inferencial) y Rendimiento

académico en Guarani Ne’é

Correlaciones
Rendimiento Nivel
Académico en Inferencial
Guarani Ne’é (Guarani)
Rho de Spearman Rendimiento Académico en Coeficiente 1,000 ,569™
Guarani Ne’é de
correlacion
Sig. . ,001
(bilateral)
N 136 136
Nivel Inferencial (Guarani) Coeficiente ,569" 1,000
de
correlacion
Sig. ,001
(bilateral)
N 136 136

Nota. Se utilizo el coeficiente Rho de Spearman para estimar la correlacion entre comprension

lectora en nivel inferencial y rendimiento académico en Guarani Ne’&. p <.01 (bilateral).

Los resultados de la Tabla 13 evidencian una correlacion positiva moderada y
estadisticamente significativa entre el nivel inferencial de comprension lectora en guarani y el
rendimiento académico en dicha lengua, con un coeficiente de Spearman de rs=0.569r s =
0.569rs=0.569 y una significancia bilateral de p < .001. De acuerdo con la clasificacion de
Bisquerra (2004), este coeficiente indica una relacion moderada, lo cual significa que los
estudiantes que desarrollan habilidades inferenciales como deducir, interpretar o establecer
relaciones no explicitas entre las ideas del texto tienden a obtener mejores calificaciones en la
asignatura. Esta asociacion refuerza el valor predictivo del nivel inferencial dentro del

aprendizaje significativo y del desempefio escolar.

Este hallazgo se encuentra respaldado por el estudio de Garcia-Garcia et al. (2018),

quienes identificaron que el nivel inferencial representa uno de los principales retos en la
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comprension lectora, tanto en primaria como en secundaria. En su andlisis, mas del 80 % de los
estudiantes presento dificultades para responder items inferenciales, evidenciando una brecha
significativa entre decodificacion y comprension profunda. Ademas, resaltan que, si bien existe
una correlacion positiva entre comprension e indicadores académicos, no debe asumirse como
causalidad, sino como una sefial clara para orientar intervenciones didacticas. Tal como indica
Solé (2012), el uso de estrategias inferenciales como activar conocimientos previos, anticipar
contenidos y establecer inferencias ldgicas constituye una condicion indispensable para la
comprension y el aprendizaje. En este sentido, el resultado actual resalta la necesidad de
fortalecer estas estrategias en guarani, especialmente en contextos bilingiies donde el idioma
puede no contar con igual peso pedagdgico que el castellano. La correlacion hallada ofrece
evidencia de que fomentar la lectura inferencial en lengua originaria puede potenciar el

rendimiento académico y reducir brechas de comprension entre lenguas.

4.3.7- Correlacion entre nivel de comprension lectora (Nivel Critico-Valorativo)
y Rendimiento académico en Guarani Ne’é

Tabla 17

Correlacion entre nivel de comprension lectora (Nivel Critico-Valorativo) y

Rendimiento académico en Guarani

Correlaciones
Rendimiento
Académico en Guarani ~ Nivel Critico
Ne’é (Guarani)
Rho de Rendimiento Coeficiente de 1,000 ,568"
Spearman Académico en Guarani correlacion
Ne’e Sig. (bilateral) . ,001
N 136 136
Nivel Critico (Guarani) Coeficiente de ,568" 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,001 .
N 136 136

Nota. Se utilizo el coeficiente Rho de Spearman para estimar la correlacion entre comprension lectora

en nivel critico—valorativo y rendimiento académico en Guarani Ne’&. p < .01 (bilateral).

La Tabla 16 muestra una correlacion positiva moderada y significativa entre el nivel

critico-valorativo de comprension lectora en guarani y el rendimiento académico en la misma
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lengua, con un coeficiente de Spearman de rs=0.568r s = 0.534rs=0.568 y un valor de
significancia de p <.001. De acuerdo con la clasificacion de Bisquerra (2004), esta correlacion
es moderada, lo que implica que los estudiantes que logran emitir juicios criticos, evaluar
argumentos y valorar la intencion comunicativa de los textos también tienden a alcanzar
mejores resultados académicos en la asignatura de guarani. Este resultado refuerza la
importancia de fomentar niveles superiores de comprension lectora, especialmente en contextos

de educacion bilingiie.

Investigaciones como la de Garcia-Garcia, Arévalo-Duarte y Hernandez-Suérez
(2018) confirman que el nivel critico de comprension lectora constituye una de las mayores
dificultades para los estudiantes de secundaria, pero también una de las competencias mas
predictivas del desempefio académico. Su estudio resalta que el desarrollo de la lectura critica
no ocurre de forma automatica, sino que requiere de practicas pedagdgicas intencionadas y
estructuradas, especialmente cuando se trata de lenguas originarias como el guarani. En linea
con esto, Castillo (2021) sostiene que la capacidad para valorar y reflexionar criticamente sobre
los textos fortalece la apropiacion de saberes y la autonomia en el aprendizaje. Los resultados
de esta investigacion evidencian que trabajar la comprension lectora critica en guarani no solo
fortalece la competencia lingiiistica, sino que también impacta positivamente el rendimiento

escolar, consolidando aprendizajes significativos y contextualizados.

Asimismo, estudios como los de Solé¢ (2012) y Cassany (2006) subrayan que el
desarrollo del pensamiento critico en lectura permite al estudiante integrar nuevos
conocimientos con sus experiencias previas, y evaluar la veracidad, coherencia y relevancia de
los textos. Esta habilidad se vuelve atin mas crucial cuando se abordan temas culturales en
lenguas maternas, pues permite no solo la comprension literal, sino también una lectura
reflexiva que conecta con el entorno social del lector. Por ello, la correlacion encontrada en esta
investigacion entre comprension critica y rendimiento en Guarani Ne’é enfatiza la necesidad de
incorporar estrategias de lectura critica desde edades tempranas, favoreciendo un aprendizaje

mas profundo, autonomo y culturalmente pertinente.

76



4.3.8- Correlacion Global entre nivel de comprension lectora y Rendimiento
académico en Guarani Ne’@
Tabla 18

Correlacion entre nivel de comprension lectora y Rendimiento académico en Guarani

Ne’é
Correlaciones
Promedio Nivel Rendimiento
Comprension lectora  Académico en
Guarani Guarani Ne’é
Rho de Promedio Coeficiente de 1,000 ,901™
Spearman  Comprension lectora correlacion
Guarani Sig. (bilateral) . ,001
N 136 136
Rendimiento Coeficiente de ,901™ 1,000
Académico en correlacion
Guarani Ne’é Sig. (bilateral) ,001
N 136 136

Nota. Se utiliz6 el coeficiente Rho de Spearman para estimar la correlacion global entre comprension

lectora y rendimiento académico en Guarani Ne’&. p < .01 (bilateral).

La Tabla 19 presenta una correlacion muy alta y significativa entre el promedio del
nivel de comprension lectora en guarani y el rendimiento académico en dicha lengua (p =.901,
p < .001). Este coeficiente indica una correlacion positiva alta, segin la clasificacion
convencional (Evans, 1996), lo que sugiere que, a mayor nivel de comprension lectora en
guarani, mayor es el rendimiento académico en esa asignatura. Este resultado respalda la
hipotesis de que las habilidades lectoras son un factor determinante en el desempefio escolar,

especialmente en contextos bilingiies como el paraguayo.

Estos hallazgos son congruentes con los reportados por Guzman, Vélizy Reyes (2016),
quienes evidenciaron en su estudio que la comprension lectora constituye un fuerte predictor
del rendimiento académico general y especifico en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion.
El modelo LECTUM que utilizaron en Chile, basado en dimensiones como la comprension
textual, pragmatica y critica, permiti6 identificar como estas habilidades inciden de manera
diferenciada en el rendimiento escolar. Asimismo, estudios como los de Gathercole et al. (2006)
y Daneman y Carpenter (1980) respaldan la importancia del desarrollo cognitivo en particular

la memoria operativa y la comprension lectora para lograr un desempefio académico exitoso, lo
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que refuerza la validez de utilizar la comprension lectora como variable explicativa del

rendimiento en asignaturas lingiiisticas tanto en castellano como en guarani.

4.4. Comparacion entre el rendimiento académico en Lengua y Literatura

Castellana y Guarani Ne’@ segiin sus niveles de comprensién lectora (bajo, medio y alto).

Con el objetivo de profundizar en la relacion entre las habilidades lectoras y el
desempefio académico, este apartado presenta un andlisis comparativo del rendimiento de los
estudiantes en las asignaturas de Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’é en funcién de
sus niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico-valorativo. A través del uso de
analisis estadisticos como la prueba ANOVA vy el test post hoc de Tukey, se examina cémo
varian las calificaciones académicas entre los grupos clasificados segiin su dominio lector. Esta
comparacion permite identificar patrones consistentes que evidencian el impacto de las
competencias lectoras sobre el rendimiento académico en contextos bilingilies, aportando

informacion clave para el disefio de estrategias pedagogicas diferenciadas y contextualizadas.

4.4.1- Variable: Comparacion de rendimiento académico en Lengua y Literatura

Castellana y nivel de comprension lectora literal (bajo, medio y alto)

Tabla 19
Andlisis de Varianza (Rendimiento Académico en Lengua y Literatura Castellana -Nivel

Literal)

ANOVA
Nota en Castellano
Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.
Entre grupos 14,555 2 7,277 17,560 ,000
Dentro de grupos 55,119 133 414
Total 69,673 135

Nota: Resultados obtenidos de la prueba escrita (Nivel literal) y el rendimiento académico en

Lengua y Literatura Castellana
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Tabla 20
Prueba post hoc de Tukey (Rendimiento Académico en Lengua y Literatura Castellana

-Nivel Literal)

Rendimiento Académico en Lengua y Literatura Castellana

Nivel Literal Subconjunto para alfa = 0.05

(Castellano) N 1 2 3
HSD Tukey®® Bajo 28 3,782

Medio 53 4,142

Alto 55 4,627

Sig. 1,000 1,000 1,000
Tukey B*® Bajo 28 3,782

Medio 53 4,142

Alto 55 4,627

Nota. Se visualizan las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
2 Se utilizo el tamafio de la muestra de la media armonica = 41.229.
b Los tamafios de grupo no son iguales; se utilizo6 la media armonica de los tamafios de

grupo. Los niveles de error de tipo I no estan garantizados.

Los resultados obtenidos del andlisis de varianza (ANOVA) y la prueba post hoc de
Tukey confirman que el nivel literal de comprension lectora tiene un impacto estadisticamente
significativo sobre el rendimiento académico en la asignatura Lengua y Literatura Castellana.
El ANOVA muestra una diferencia significativa entre los grupos de nivel bajo, medio y alto (F
=17,560; p <.001), lo que indica que las calificaciones varian significativamente segun el nivel
de comprension literal del estudiante. La diferencia observada entre los grupos refleja una
progresion ascendente de las calificaciones, que va desde una media de 3,78 en el grupo con
menor nivel de comprension, hasta 4,63 en el grupo con mayor dominio literal. Este patron
refuerza la hipdtesis de que los estudiantes que comprenden de manera mas precisa la
informacion explicita en los textos tienden a desempefiarse mejor académicamente (Hernandez,

2015).

La prueba post hoc de Tukey permitié identificar que todas las comparaciones entre
grupos (bajo vs. medio, medio vs. alto, bajo vs. alto) presentan diferencias estadisticamente
significativas. Esto sugiere que incluso pequefias mejoras en el nivel literal de comprension se

traducen en aumentos medibles en el rendimiento académico. La consistencia de estas
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diferencias, ademas de su relevancia estadistica, refuerza la necesidad de considerar el nivel
literal como una variable clave para la intervencion pedagdgica. El uso de subconjuntos
homogéneos en el analisis respalda esta diferenciacion, indicando que cada grupo pertenece a

un nivel distinto de rendimiento académico asociado a su competencia lectora.

Estos hallazgos se alinean con estudios previos que destacan la importancia de la
comprension literal como base cognitiva para el aprendizaje académico. Por ejemplo, Garcia
(2012) sostiene que los estudiantes que dominan esta dimension son capaces de identificar
informacion clave, lo que facilita no solo la comprension global del contenido, sino también la
retencion y aplicacion de conocimientos. Asimismo, Cufiachi y Leyva (2018) encontraron que
un mayor nivel literal de comprension se relaciona directamente con el desempefio en
evaluaciones escritas. Finalmente, Pinzas (1995) afirma que la comprension literal representa
el primer peldano en el desarrollo lector y que su dominio es fundamental para acceder a niveles
superiores de andlisis e interpretacion, lo que explica su estrecha relacion con el rendimiento
en asignaturas de lengua. En consecuencia, fortalecer esta dimension mediante estrategias
didécticas adecuadas podria contribuir significativamente a mejorar los resultados académicos

de los estudiantes en contextos bilingiies.

Ademas, organismos internacionales como la OCDE, a través del programa PISA
(2021), han resaltado que las competencias lectoras, incluso en sus niveles mas basicos, como
el literal, son determinantes del éxito académico general. En los informes internacionales, se
observa una brecha en los resultados de lectura entre los estudiantes que logran identificar
informacion textual y aquellos que no, lo cual repercute de forma directa en el rendimiento
escolar. Este resultado adquiere particular relevancia en entornos bilingiies como el de
Paraguay, donde la comprension literal en ambas lenguas oficiales puede representar una
herramienta clave para reducir desigualdades y mejorar la calidad del aprendizaje. Por tanto, el
desarrollo sistematico de esta habilidad deberia considerarse un componente esencial en las

politicas educativas dirigidas a fortalecer la alfabetizacion funcional en la educacion basica.
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4.4.2- Variable: Comparacion de rendimiento académico en Lengua y Literatura

Castellana y nivel de comprension lectora Inferencial (bajo, medio y alto)

Tabla 21
Analisis de Varianza (Rendimiento Académico Lengua y Literatura Castellana -Nivel
Inferencial)
ANOVA
Rendimiento Académico en Lengua y Literatura Castellana
Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.
Entre grupos 18,499 2 9,250 24,040 ,000
Dentro de grupos 51,174 133 ,385
Total 69,673 135

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion escrita (Nivel Inferencial) y el rendimiento
académico en Lengua y Literatura Castellana

Tabla 22

Prueba post hoc de Tukey (Rendimiento Académico en Lengua y Literatura Castellana -

Nivel Inferencial)

Rendimiento Académico en Lengua y Literatura Castellana

Nivel Inferencial Subconjunto para alfa = 0.05
(Castellano) N 1 2 3
HSD Tukey*® Bajo 32 3,669
Medio 43 4,223
Alto 61 4,605
Sig. 1,000 1,000 1,000
Tukey B*® Bajo 32 3,669
Medio 43 4,223
Alto 61 4,605

Nota. Se visualizan las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
2 Se utilizé el tamafio de la muestra de la media armoénica = 42.314.
b Los tamafios de grupo no son iguales; se utilizo la media armonica de los tamafios de

grupo. Los niveles de error de tipo I no estan garantizados.

Los resultados del analisis de varianza (ANOVA) presentados muestran que existen

diferencias estadisticamente significativas en las calificaciones de Lengua y Literatura
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Castellana entre los estudiantes agrupados seglin su nivel inferencial de comprension lectora.
Con un valor de F(2, 133) = 24,040 y un nivel de significancia de p <.001, se confirma que al
menos uno de los grupos (bajo, medio o alto) presenta una media significativamente distinta a
los demas. La suma de cuadrados entre grupos fue de 18,499, lo que sugiere que una parte
considerable de la varianza en el rendimiento académico puede atribuirse a diferencias en el

nivel de comprension inferencial.

La prueba post hoc de Tukey refuerza esta conclusion. Como se observa, los
estudiantes con nivel bajo de comprension inferencial obtuvieron una media de 3,669, los de
nivel medio alcanzaron una media de 4,223, y los de nivel alto una media de 4,605. Esta
progresion ascendente refleja una tendencia clara: a mayor dominio del pensamiento
inferencial, mejor es el rendimiento en la asignatura de Lengua y Literatura Castellana. Las
diferencias entre todos los grupos fueron estadisticamente significativas, lo que indica que cada

nivel representa un salto cualitativo en términos de desempefio académico.

Estos resultados son coherentes con las evaluaciones internacionales realizadas por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos (OCDE), especificamente en el
programa PISA (Programme for International Student Assessment). Segtin el informe PISA
2018, los estudiantes con habilidades bien desarrolladas para inferir, interpretar y relacionar
informacion textual obtienen mejores desempefios no solo en comprension lectora, sino
también en otras areas del conocimiento (OCDE, 2019). La comprension inferencial es
considerada un componente esencial de la alfabetizacion funcional, y su dominio est4 asociado

con la capacidad de aplicar lo aprendido a contextos reales y resolver problemas complejos.

A nivel regional, investigaciones como las de Anaya, Lopez y Hernandez (2019) y
Garcia-Garcia, Arévalo-Duarte y Hernandez-Suédrez (2018) coinciden en sefialar que la
comprension inferencial es una de las habilidades més determinantes para el éxito académico.
Estos estudios destacan que los estudiantes con mayor desarrollo en este tipo de comprension
no solo muestran mejor rendimiento en lengua, sino también en ciencias sociales, matematicas

y otras areas que exigen analisis y pensamiento l6gico.

En conclusion, los hallazgos del presente estudio reafirman la importancia de fomentar

el pensamiento inferencial desde los primeros niveles de escolaridad. En un contexto como el
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paraguayo, donde la educacion es bilinglie, este tipo de comprension se vuelve atn maés
relevante para garantizar el acceso equitativo al conocimiento y el logro académico en ambas
lenguas oficiales. Las politicas educativas deberian contemplar estrategias especificas para
fortalecer esta dimension, integrando metodologias activas, trabajo con textos variados y

formacion docente centrada en el desarrollo del pensamiento critico e inferencial.

4.4.3- Variable: Comparacion de rendimiento académico en Lengua y Literatura

Castellana y Nivel Critico Valorativo (bajo, medio y alto)

Tabla 23

Andlisis de Varianza (Rendimiento Académico en Lengua y Literatura Castellana -Nivel

Critico Valorativo Castellano)

ANOVA
Rendimiento Académico en Lengua y Literatura Castellana
Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.
Entre grupos 17,192 2 8,596 21,785 ,000
Dentro de grupos 52,481 133 ,395
Total 69,673 135

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion escrita (Critico Valorativo) y el rendimiento

académico en Lengua y Literatura Castellana

Tabla 24

Prueba post hoc de Tukey (Rendimiento Académico en Lengua y Literatura Castellana -

Nivel Critico Valorativo Castellano)

Rendimiento Académico en Lengua y Literatura Castellana

Nivel Critico Subconjunto para alfa = 0.05

(Castellano) N 1 2 3
HSD Tukey*® Bajo 28 3,689

Medio 62 4,218

Alto 46 4,676

Sig. 1,000 1,000 1,000
Tukey B*° Bajo 28 3,689

Medio 62 4,218

Alto 46 4,676
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Nota. Se visualizan las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
2 Se utilizo el tamafio de la muestra de la media armonica = 40.771.
b Los tamafios de grupo no son iguales; se utilizé la media armonica de los tamafios de

grupo. Los niveles de error de tipo I no estan garantizados.

El analisis de varianza (ANOVA) presentado en la Tabla 8 muestra que existen
diferencias estadisticamente significativas en las calificaciones de Lengua y Literatura
Castellana segun el nivel critico-valorativo de comprension lectora de los estudiantes (F(2, 133)
= 21.785; p < .001). Este resultado indica que el rendimiento académico varia de manera
significativa entre los grupos con diferentes niveles de comprension critica. Especificamente,
los estudiantes con mayor capacidad para analizar, evaluar y emitir juicios criticos sobre lo que

leen obtienen, en promedio, mejores calificaciones escolares.

La prueba post hoc de Tukey (Tabla 9) refuerza este hallazgo al mostrar diferencias
claras entre los tres niveles: el grupo con nivel bajo de comprension critica obtuvo una media
de 3,689, el grupo con nivel medio alcanzé 4,218, y el grupo con nivel alto registré la media
mas elevada, con 4,676. Esta progresion ascendente evidencia que el desarrollo de habilidades
criticas y valorativas como identificar intencionalidades, distinguir entre hechos y opiniones, y
fundamentar puntos de vista tiene un impacto positivo sobre el desempefio académico. Este
patrdon de resultados es coherente con lo establecido por la OCDE (2019) en su marco de lectura
de PISA, donde se subraya que la comprension critica es una de las competencias lectoras mas

complejas y altamente asociadas al éxito educativo.

Ademas, autores como Pinzas (1995) han sostenido que el nivel critico de comprension
representa la culminacion del proceso lector, siendo clave para la formacion de lectores
reflexivos y autdnomos. Asi, los hallazgos del presente estudio no solo reflejan una realidad
local, sino que se alinean con estandares internacionales sobre el rol de la lectura critica en la
calidad educativa. En este contexto, la lectura no se limita a la decodificacion ni a la simple
extraccion de informacidn, sino que se convierte en una herramienta para el analisis, la

construccidon de conocimiento y el desarrollo del pensamiento auténomo.

De acuerdo con Solé¢ (2012), el desarrollo de la comprension critica requiere de un
entorno pedagogico que promueva la argumentacion, el debate y la interpretacion reflexiva de
los textos. En este sentido, los resultados del presente estudio destacan la necesidad de

incorporar en las aulas estrategias didacticas que fomenten estas habilidades, particularmente
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en contextos bilinglies donde los estudiantes deben interpretar significados en mas de una
lengua. Esto es especialmente relevante en Paraguay, donde se promueve la formacion integral

en castellano y guarani.

Asimismo, estudios como los de Mufioz y Ocana (2017) sostienen que las estrategias
metacognitivas aplicadas a la lectura critica permiten mejorar la autorregulacion del
aprendizaje, el monitoreo de la comprension y la capacidad para cuestionar el contenido textual.
Estas estrategias no solo fortalecen la competencia lectora, sino que también promueven un
aprendizaje significativo, ya que ayudan al estudiante a construir sus propias interpretaciones
de manera consciente y fundamentada. Por tanto, la inclusion de précticas sistematicas de
lectura critica en los planes de estudio representa una via efectiva para elevar la calidad del

aprendizaje y el rendimiento académico.

4.4.4- Variable: Comparacion Global de rendimiento académico en Lengua y

Literatura Castellana y nivel de comprension lectora (bajo, medio y alto)

Tabla 25
Analisis de Varianza (Rendimiento en Lengua y Literatura Castellana -Nivel de

Comprension lectora)

ANOVA
Rendimiento Académico en Lengua y Literatura Castellana
Suma de Media
cuadrados gl cuadrética F Sig.
Entre grupos 53,031 2 26,516 211,910 ,000
Dentro de grupos 16,642 133 ,125
Total 69,673 135

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion escrita promedio de los tres niveles y el

rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana.
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Tabla 26
Prueba post hoc de Tukey (Rendimiento en Lengua y Literatura Castellana -Nivel de

Comprension lectora)

Rendimiento Académico en Lengua y Literatura Castellana

Nivel de Comprension Subconjunto para alfa = 0.05

lectora N 1 2 3
HSD Tukey*® Bajo 7 2,471

Medio 60 3,850

Alto 69 4,806

Sig. 1,000 1,000 1,000
Tukey B*® Bajo 7 2,471

Medio 60 3,850

Alto 69 4,806

Nota. Se visualizan las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a Se utiliz6 el tamafio de la muestra de la media armoénica = 17.240.
® Los tamafios de grupo no son iguales; se utilizo la media armoénica de los tamafios

de grupo. Los niveles de error de tipo I no estan garantizados.

Los resultados del andlisis de varianza (ANOVA) presentados en la Tabla 11 indican
que existen diferencias estadisticamente significativas en el rendimiento académico en Lengua
y Literatura Castellana segtin el nivel global de comprension lectora de los estudiantes (F(2,
133) = 211.910; p < .001). Este valor extremadamente alto del estadistico F sugiere que la
varianza explicada por los niveles de comprension lectora es muy superior a la varianza dentro
de los grupos, lo que evidencia que el nivel lector tiene un impacto contundente en el desempefio
académico. Esta conclusion es especialmente solida considerando que la variable de
comprension fue construida a partir del promedio de los tres niveles evaluados (literal,

inferencial y critico), reflejando asi una medicion integral de la competencia lectora.

La prueba post hoc de Tukey (Tabla 12) muestra diferencias significativas entre los
tres grupos: los estudiantes con nivel bajo de comprension global obtuvieron una media de
2,471, los de nivel medio alcanzaron 3,850, y los de nivel alto lograron una media de 4,806.
Esta progresion no solo valida la hipotesis de que a mayor comprension lectora se obtiene

mayor rendimiento académico, sino que también confirma lo planteado en el informe PISA
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2021 (OCDE, 2021), que identifica a la comprension lectora como una habilidad clave para el

éxito académico y profesional en contextos diversos.

Ademas, autores como Pinzas (1995) y Anaya et al. (2019) sostienen que la lectura
comprensiva no debe tratarse como un proceso aislado, sino como una competencia compleja
y acumulativa que, al ser fortalecida de manera integral, genera beneficios en multiples areas
del desempeiio escolar. En este sentido, los resultados del presente estudio refuerzan la
necesidad de abordar la comprension lectora desde una perspectiva holistica y progresiva en el
curriculo escolar, promoviendo practicas pedagogicas que integren los distintos niveles de
lectura como herramientas fundamentales para mejorar el aprendizaje y fomentar la equidad

educativa en contextos bilingiies como el paraguayo.

4.4.5- Variable: Comparacion de rendimiento académico en Guarani Ne’€ y nivel

de comprension lectora (bajo, medio y alto)

Tabla 27

Andlisis de Varianza (Rendimiento Académico en Guarani Ne’é y -Nivel Literal Guarani)

ANOVA
Rendimiento Académico en Guarani Ne’é
Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.
Entre grupos 32,721 2 16,361 31,073 ,000
Dentro de grupos 70,029 133 ,527
Total 102,750 135

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion escrita-nivel literal y rendimiento académico en

Guarani Ne’é
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Tabla 28

Prueba post hoc de Tukey (Rendimiento Académico en Guarani Ne’é -Nivel Literal)

Rendimiento Académico en Guarani Ne’é

Nivel Literal Subconjunto para alfa = 0.05

(Guarani) N 1 2 3
HSD Tukey*® Bajo 35 3,374

Medio 54 3,931

Alto 47 4,634

Sig. 1,000 1,000 1,000
Tukey B*® Bajo 35 3,374

Medio 54 3,931

Alto 47 4,634

Nota. Se visualizan las medias para los grupos en los subconjuntos
homogéneos.

@ Se utilizo el tamafio de la muestra de la media armonica = 43.881.

> Los tamafos de grupo no son iguales; se utilizd la media armoénica de los

tamafios de grupo. Los niveles de error de tipo I no estdn garantizados.

La Tabla 13 presenta los resultados del analisis de varianza (ANOVA) y la prueba post
hoc de Tukey, los cuales permiten analizar las diferencias en el rendimiento académico en
Guarani Ne’é segtn los niveles de comprension lectora literal. El resultado del ANOVA
evidencia una diferencia estadisticamente significativa entre los grupos (F =31,073; p <.001),
lo que indica que el rendimiento académico en la asignatura de Guarani varia de manera

significativa en funcion del nivel de comprension literal alcanzado por los estudiantes.

La prueba de Tukey detalla con claridad este patron: los estudiantes con nivel bajo de
comprension obtuvieron una media de 3,374, significativamente inferior a la media de quienes
se ubicaron en un nivel medio (3,931) y alin mas distante del grupo con nivel alto (4,634). Esta
progresion ascendente en el rendimiento académico en Guarani Ne’é demuestra que, a mayor
dominio literal del texto, mayor es el desempefio escolar, lo que refuerza la necesidad de

fortalecer la comprension lectora desde sus niveles mas basicos.

Estos hallazgos coinciden con diversas investigaciones recientes. Por ejemplo, Gaona
et al. (2025) destacan que los estudiantes con deficiencias en procesos 1éxicos y sintacticos

tienden a tener un bajo rendimiento académico, ya que tales dificultades limitan la adquisicion
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de aprendizajes clave. Asimismo, Espinoza (2018) concluy6 que solo el 39 % de los estudiantes
con bajos niveles de comprension lograron alcanzar los aprendizajes requeridos, lo cual

evidencia el impacto directo de la comprension literal sobre el éxito escolar.

En el contexto del Guarani Ne’é, donde muchos estudiantes tienen menor exposicion
a materiales escritos en lengua originaria y enfrentan una escasez de practicas escolares
sistematicas en esta lengua, esta relacion entre comprension literal y rendimiento adquiere una
relevancia ain mayor. Castillo (2021) subraya que en estos contextos son necesarias
intervenciones psicopedagogicas especificas que promuevan el desarrollo lector temprano en
guarani para garantizar la equidad lingiiistica y académica. Por tanto, los resultados del presente
estudio reafirman la necesidad de priorizar estrategias didacticas inclusivas y contextualizadas

que favorezcan la comprension literal como base para el aprendizaje en ambas lenguas oficiales.
4.4.6- Variable: Comparacion de rendimiento académico en Guarani Ne’€ y nivel

de comprension lectora Inferencial (bajo, medio y alto)

Tabla 29

Andlisis de Varianza (Rendimiento Académico en Guarani Ne’é y -Nivel Inferencial)

ANOVA
Rendimiento Académico en Guarani Ne’é
Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.
Entre grupos 33,950 2 16,975 32,815 ,000
Dentro de grupos 68,800 133 517
Total 102,750 135

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion escrita-nivel Inferencial y rendimiento académico

en Guarani Ne’é

Tabla 30

Prueba post hoc de Tukey (Rendimiento Académico en Guarani Ne’é -Nivel Inferencial)

Rendimiento Académico en Guarani Ne’é

Nivel Inferencial Subconjunto para alfa = 0.05

(Guarani) N 1 2 3
HSD Tukey*® Bajo 39 3,313

Medio 51 4,088
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Alto 46 4,576

Sig. 1,000 1,000 1,000
Tukey B*® Bajo 39 3,313

Medio 51 4,088

Alto 46 4,576

Nota. Se visualizan las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.

2 Se utilizé el tamafio de la muestra de la media armoénica = 44.784.

b Los tamafios de grupo no son iguales; se utilizé la media armonica de los tamafios de
grupo. Los niveles de error de tipo I no estan garantizados.

Los resultados del analisis de varianza (ANOVA) presentados en la Tabla 14 revelan
diferencias estadisticamente significativas en el rendimiento académico en Guarani Ne’é segtn
los niveles de comprension lectora inferencial de los estudiantes (F(2, 133) =32,815; p <.001).
Esto indica que el desempefio escolar esta estrechamente relacionado con la capacidad de los
estudiantes para realizar inferencias durante la lectura, es decir, para deducir informacion
implicita, anticipar contenidos o construir significados que no estan explicitos en el texto. La
Tabla 15 confirma esta relacion mediante la prueba post hoc de Tukey, que evidencia un
incremento progresivo en las medias de rendimiento: los estudiantes con nivel bajo obtuvieron
una media de 3,313, los de nivel medio una media de 4,088, y los de nivel alto una media de
4,576.

Estos hallazgos coinciden con las conclusiones de Garcia-Garcia, Arévalo-Duarte y
Herndndez-Suérez (2018), quienes encontraron que el nivel inferencial representa una de las
mayores dificultades en la comprension lectora, especialmente en estudiantes de educacion
basica. Su estudio demostr6 que una débil capacidad inferencial limita el acceso a aprendizajes
complejos y afecta el rendimiento en diversas asignaturas. Del mismo modo, Solé¢ (2012)
enfatiza que el desarrollo de la comprension inferencial no es espontaneo, sino que requiere la
ensefanza intencionada de estrategias cognitivas y metacognitivas, tales como la formulacion

de hipdtesis, la conexion de ideas y la interpretacion contextual de informacion.

En el caso de la lengua guarani, estos resultados son especialmente relevantes, ya que
diversos estudios han sefialado que la instruccion sistematica en lectura inferencial en lenguas
bilingiies es limitada o en muchos contextos escolares. Por ello, el presente estudio aporta
evidencia empirica que subraya la necesidad de implementar practicas pedagogicas especificas

en guarani que fortalezcan el pensamiento inferencial. Esto no solo contribuird al mejoramiento
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del rendimiento académico en esta lengua, sino que también fomentara una alfabetizacion

funcional bilingiie mas equitativa y contextualizada.

4.4.7- Variable: Comparacion de rendimiento académico en Guarani Ne’€ y nivel

de comprension lectora Nivel Critico-Valorativo (bajo, medio y alto)

Tabla 31

Andlisis de Varianza (Rendimiento Académico en Guarani Ne’é y -Nivel Critico-Valorativo

ANOVA
Rendimiento Académico en Guarani Ne’é
Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.
Entre grupos 33,292 2 16,646 31,874 ,000
Dentro de grupos 69,458 133 ,522
Total 102,750 135

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion escrita-nivel critico valorativo y rendimiento

académico en guarani Ne’é

Tabla 32
Prueba post hoc de Tukey (Rendimiento Académico en Guarani Ne’é - Nivel Critico-
Valorativo)
Rendimiento Académico en Guarani Ne’é
Nivel Critico-Valorativo Subconjunto para alfa = 0.05
(Guarani) N 1 2 3
HSD Tukey*® Bajo 37 3,386
Medio 56 3,964
Alto 43 4,672
Sig. 1,000 1,000 1,000
Tukey B*® Bajo 37 3,386
Medio 56 3,964
Alto 43 4,672

Nota. Se visualizan las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
2 Se utiliz6 el tamafio de la muestra de la media armonica = 44.027.
b Los tamafios de grupo no son iguales; se utilizo la media armonica de los tamafos de

grupo. Los niveles de error de tipo I no estan garantizados.
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Los resultados del analisis de varianza (ANOVA) en la Tabla 17 muestran diferencias
estadisticamente significativas en el rendimiento académico en Guarani Ne’é segtin los niveles
de comprension critica-valorativa (F = 31,874; p < .001). Esto indica que el nivel de
comprension critica influye directamente en el desempefio escolar de los estudiantes. La Tabla
18 detalla las diferencias especificas a través de la prueba post hoc de Tukey, donde se observa
que los estudiantes con nivel bajo de comprension critica-valorativa presentan un promedio de
3,386, los de nivel medio alcanzan 3,964, y los de nivel alto llegan a 4,672, confirmando una

progresion clara y significativa en el rendimiento segiin el dominio del nivel critico.

Estos resultados coinciden con lo expuesto por Garcia-Garcia, Arévalo-Duarte y
Herndndez-Suarez (2018), quienes afirman que la lectura critica permite a los estudiantes
analizar, contrastar, juzgar y apropiarse de la informacion, elementos clave en el aprendizaje
significativo. En contextos bilingiies como el paraguayo, donde el guarani puede no estar

plenamente desarrollado en lo escrito, esta habilidad resulta aun mas relevante.

Ademéds, Castillo et al. (2021) sostienen que una educacion que fortalece el
pensamiento critico mediante la lectura mejora tanto la comprension como la produccion
académica, favoreciendo asi el rendimiento escolar. En este sentido, los hallazgos de esta
investigacion reafirman que trabajar el nivel critico-valorativo de comprension lectora en
guarani no solo mejora los resultados académicos, sino que también promueve una formacion
mas reflexiva, analitica e intercultural, alineada con los desafios actuales de la educacion

bilingiie en Paraguay.

4.4.8- Variable: Comparacién Global de rendimiento académico en Guarani Ne’¢

y nivel de comprension lectora (bajo, medio y alto)

Tabla 33
Andlisis de Varianza (Nivel de comprension lectora y Rendimiento académico en

Guarani Ne’é)

ANOVA
Rendimiento Académico en Guarani Ne’é
Suma de Media
cuadrados gl cuadrética F Sig.
Entre grupos 83,519 2 41,759 288,800 ,000
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Dentro de grupos 19,231 133 ,145

Total 102,750 135
Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion comprension lectora y rendimiento académico en

Guarani Ne’é
Tabla 34
Prueba post hoc de Tukey (Nivel de comprension lectora y Rendimiento académico en

Guarani Ne’é)

Rendimiento Académico en Guarani Ne’é

Promedio Comprension N Subconjunto para alfa = 0.05
lectora Guarani 1 2 3
HSD Tukey*® Bajo 19 2,537
Medio 59 3,737
Alto 58 4,819
Sig. 1,000 1,000 1,000
Tukey B*® Bajo 19 2,537
Medio 59 3,737
Alto 58 4,819

Nota. Se visualizan las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.

a Se utiliz6 el tamafio de la muestra de la media arménica = 34.553.

® Los tamafios de grupo no son iguales; se utilizo la media arménica de los tamafios

de grupo. Los niveles de error de tipo I no estan garantizados.

La Tabla 20 muestra que existen diferencias estadisticamente significativas entre los

niveles de comprension lectora en guarani y el rendimiento académico en esa misma lengua (F
= 288,800; p <.001), lo que implica que el nivel de comprension lectora es un factor decisivo
para explicar el rendimiento escolar en esta asignatura. Este valor F elevado indica que las
medias de los distintos grupos (bajo, medio y alto) no son iguales, confirmando que el nivel de
comprension lectora global guarda una relacién soélida y consistente con el desempefio

académico.

En la Tabla 21, la prueba post hoc de Tukey permite identificar entre qué grupos se
presentan estas diferencias significativas. Se observa que los estudiantes con nivel bajo de
comprension presentan un promedio de rendimiento de 2,537, los de nivel medio alcanzan
3,737, y los de nivel alto llegan a 4,819. Estos resultados evidencian una progresion ascendente
clara y estadisticamente significativa en el rendimiento académico conforme aumenta el nivel

de comprension lectora. La separacion en tres subconjuntos homogéneos refuerza esta relacion
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lineal, lo cual respalda las hipotesis del estudio sobre la influencia directa de la competencia

lectora en el desempefio académico en guarani.

Estos hallazgos coinciden con los aportes de Garcia-Garcia, Arévalo-Duarte y
Hernandez-Suarez (2018), quienes sehalan que el dominio de la comprension lectora,
especialmente en niveles inferenciales y criticos, tiene un impacto positivo en el rendimiento
escolar, al facilitar la adquisicion de contenidos, la resoluciéon de problemas y la toma de
decisiones lingliisticas. Asimismo, Castillo, Ledesma y Paredes (2021) afirman que intervenir
pedagoégicamente en comprension lectora genera mejoras sostenibles en el desempefio

académico, incluso en contextos bilingiies.

En la misma linea, Guzman, Véliz y Reyes (2016) destacan que los estudiantes con
bajo dominio en comprension presentan debilidades no solo en lectura, sino también en
memoria operativa y razonamiento verbal, lo cual compromete su aprendizaje integral. Esta
evidencia empirica fortalece la recomendacion de implementar programas sistematicos de
lectura critica en guarani como herramienta para mejorar el rendimiento escolar de forma
significativa, especialmente en entornos donde esta lengua forma parte esencial de la identidad

cultural y la formacion ciudadana.

4.4.9- Prueba de Hipotesis
Con base en los resultados obtenidos en las pruebas de correlacion de Spearman y el
analisis de varianza (ANOVA), se procede al contraste de las hipdtesis planteadas en este
estudio:
« Hipotesis general (Hi):
Se planted que existe una relacion estadisticamente significativa entre los niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico—valorativo) y el rendimiento
académico en Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’&.
Los resultados confirman esta hipdtesis, ya que en todos los niveles se hallaron
correlaciones positivas y estadisticamente significativas (p <.001), tanto en castellano
como en guarani. En consecuencia, se acepta la hipotesis general Hi.

o Hipotesis especifica 1 (Hi.1):

94



Se planted que existe una correlacion estadisticamente significativa entre los niveles de
comprension lectora en castellano (literal, inferencial y critico—valorativo) y el
rendimiento académico en Lengua y Literatura Castellana.

Las pruebas de Spearman confirmaron correlaciones positivas y significativas en los
tres niveles: literal (rs = 0.455), inferencial (rs = 0.512) y critico—valorativo (rs = 0.496),
ademds de una correlacion global muy alta (r; = 0.866), todas con p < .001.
Por tanto, se acepta la hipotesis Hi. 1.

Hipotesis especifica 2 (Hi.2):

Se planted que existe una correlacion estadisticamente significativa entre los niveles de
comprension lectora en guarani (literal, inferencial y critico—valorativo) y el
rendimiento académico en Guarani Ne’g.

Los resultados evidenciaron correlaciones positivas y significativas: literal (r; = 0.563),
inferencial (rs = 0.569), critico—valorativo (rs = 0.568) y global (r; = 0.901), todas con
p <.001. En consecuencia, se acepta la hipotesis Hi.2.

Hipotesis especifica 3 (Hi.3):

Se planted que existen diferencias estadisticamente significativas en el rendimiento
académico en Lengua y Literatura Castellana y Guarani Ne’& segun los niveles de
comprension lectora (bajo, medio y alto).

Los analisis de varianza (ANOVA) y las pruebas post hoc de Tukey confirmaron
diferencias significativas entre los grupos. En ambas lenguas, los estudiantes con niveles
altos de comprension lectora obtuvieron promedios de rendimiento académico
superiores en comparacion con los de nivel medio y bajo, con valores de significancia

p <.05. En consecuencia, se acepta la hipotesis Hi.3.

Discusion

Los resultados obtenidos en esta investigacion confirman que la comprension lectora,

en sus niveles literal, inferencial y critico—valorativo, se relaciona significativamente con el

rendimiento académico tanto en Lengua y Literatura Castellana como en Guarani Ne’g. Este

hallazgo coincide con lo sefialado por Molina (2020), quien evidencid que las dificultades en la

comprension lectora se traducen en bajos logros escolares, destacando que el dominio de los

niveles literal, inferencial y critico es fundamental para alcanzar aprendizajes significativos.
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Asimismo, los resultados concuerdan con el estudio de Solano et al. (2016), que
identific6 que los estudiantes con mayor control de la comprension lectora obtienen
calificaciones mas altas en Lengua y Matematicas, lo que reafirma que esta competencia es un
predictor clave del rendimiento académico. De manera complementaria, el informe del MEC
(2019) que resalté que siete de cada diez estudiantes paraguayos se encuentran por debajo del
nivel minimo de competencia lectora, lo que constituye un obstaculo estructural para el

aprendizaje y confirma la pertinencia de los objetivos del presente estudio.

El aporte de Almeida (2022) también respalda estos resultados al sefialar que la
pobreza de vocabulario, la falta de habitos de lectura y la carencia de estrategias de comprension
son factores que afectan directamente el rendimiento académico, lo cual se refleja en los
estudiantes con bajos niveles de desempefio identificados en este trabajo. Por su parte, la
investigacién de Avalos (2020) refuerza la importancia de disefiar estrategias evaluativas y
formativas que permitan detectar debilidades en la comprension literal, inferencial y critica, con

el fin de orientar intervenciones pedagogicas mas efectivas.

Finalmente, estos resultados confirman con lo expresado por Ramirez Benitez (2014),
quien advirti6 que una deficiente comprension lectora afecta incluso la capacidad de resolucion
de problemas matematicos, y con los hallazgos de Garcia (2012) y Herndndez (2015), que
coinciden en sefialar la necesidad de fortalecer las estrategias metacognitivas y los procesos de

interpretacion profunda para mejorar el rendimiento académico general.

En sintesis, tanto la hipdtesis general como las hipotesis especificas fueron aceptadas.
La evidencia empirica obtenida a partir de las correlaciones de Spearman y los andlisis de
ANOVA confirma que los niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico—
valorativo) se relacionan significativamente con el rendimiento académico en castellano y
guarani, y que las diferencias en dicho rendimiento académico estan determinadas por el nivel

de comprension lectora alcanzado.
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4.5-Resultados de los datos cualitativos

Caracteristicas sociodemograficas de las personas entrevistadas
Tabla 35.

Caracteristicas sociodemograficas de las personas entrevistadas

Entrevista ~ Edad Género Antigiiedad Catedratico
en la
docencia
El 34 Femenino 8 afios Guarani Ne’é
E2 27 Femenino 5 afios Lengua y Literatura Castellana
E3 24 Masculino 2 afios Lengua y Literatura Castellana
E4 28 Femenino 6 afios Guarani Ne’é
E5 31 Masculino 3 afios Guarani Ne’é
E6 41 Femenino 7 aios Lengua y Literatura Castellana
E7 25 Femenino 2 afios Lengua y Literatura Castellana
ES8 32 Femenino 4 afos Guarani Ne’é
E9 33 Masculino 7 afios Guarani Ne’é
E10 45 Femenino 12 afios Lengua y Literatura Castellana
Ell 37 Femenino 9 afios Lengua y Literatura Castellana
El12 26 Masculino 3 afos Lengua y Literatura Castellana

Nota. Datos obtenidos a partir de la entrevista realizada en el area 11-31. San Lorenzo, afio

2023

La muestra cualitativa estuvo compuesta por 12 docentes de Lengua y Literatura
Castellana y Guarani Ne’é, quienes participaron en entrevistas individuales en el marco del
estudio. En cuanto al género, se observo una mayoria femenina, con 8 docentes mujeres y 4
varones. En relacion con la edad, los participantes tienen entre 24 y 45 afios, reflejando un grupo
con diversidad etaria, aunque con predominancia de docentes jovenes: cinco de ellos tienen

menos de 30 afios, lo que sugiere una incorporacion reciente al sistema educativo.

Respecto a la antigliedad en la docencia, la experiencia profesional de los entrevistados
oscila entre los 2 y los 12 afios. La mayor parte del grupo (7 docentes) cuenta con entre 2 y 7
afnos de servicio, lo cual indica una trayectoria docente en consolidacion. Solo una docente

supera los 10 aflos de experiencia. Este dato es relevante para comprender la vision pedagogica
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de los participantes, ya que sus opiniones se encuentran atravesadas por un proceso de

formacion y practica profesional en evolucion.

En relacion con la catedra que imparten, 6 docentes ensefan Lengua y Literatura
Castellana y los otros 6, Guarani Ne’¢, lo que permitio obtener una vision equilibrada de ambas
areas lingiiisticas oficiales del curriculo. Esta distribucion también facilit6 la comparacion entre
las estrategias pedagogicas empleadas en la ensefianza de la comprension lectora en castellano
y en guarani, y permitio detectar similitudes y diferencias en cuanto a los enfoques didacticos
utilizados. Esta caracterizacion bésica de los informantes ofrece un marco 1til para interpretar

las categorias emergentes del analisis cualitativo.

En el marco del enfoque cualitativo adoptado para el cuarto objetivo de esta
investigacion “Describir las estrategias metodoldgicas que emplean los docentes para
desarrollar la comprension lectora en estudiantes del noveno grado” se identificaron tres

categorias principales:
1. Estrategias de lectura implementadas,
2. Recursos y enfoques metodologicos, y
3. Evaluacion y seguimiento del aprendizaje.

Para la recoleccion de datos, se aplico la técnica de entrevista en profundidad dirigida
a docentes del noveno grado. El analisis de la informacion se realiz6 mediante un proceso de
codificacion deductiva, con base en categorias previamente establecidas a partir del marco

teodrico y los objetivos de la investigacion.

El analisis permiti6 organizar los datos en 12 subcategorias, que emergen de las
narrativas de los participantes y se relacionan directamente con los aspectos metodologicos que
inciden en el desarrollo de la comprension lectora. En total, se identificaron 184 citas

codificadas, las cuales se presentan en la Tabla 1, junto con sus respectivas frecuencias.
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Tabla 36

Frecuencia de citas de las categorias y subcategorias

Categoria Subcategoria Frecuencia
1-Estrategias de lectura  e1.1. Lectura silenciosa 15
implementadas e1.2. Lectura interactiva 12
e 1.3. Lectura comentada 15
® 1.4- Lectura con 17

cuestionarios y exposiciones

2-Recursos y enfoques e2.1. Enfoque comunicativo y 14
metodologicos ecléctico
e 2.2. Uso de planeamientos y 17
textos del MEC
©2.3. Proyectos de lectura 15
©2.4. Produccion escrita: textos 13

narrativos, literarios, ensayos

argumentativos y reflexivos

3- Evaluacion y ©3.1-Indicadores para la 16
seguimiento del produccion oral y escrita
aprendizaje ©3.2-Instrumentos de 18
evaluacion
©3.3-Evaluacion de 15

vocabulario y argumentacion

©3.4-Apoyo a estudiantes con 17
dificultades

Total 184 citas

Nota. Informacion obtenida a partir del andlisis cualitativo en el software ATLAS. Ti 25 de la

entrevista a docentes, ano 2023.
4.5.1 Categoria 1: Estrategias de lectura implementadas

La presente categoria refiere a las diversas estrategias utilizadas por los docentes para
desarrollar la comprension lectora en los estudiantes del noveno grado de la Educacion Escolar
Baésica. En este contexto, se identificaron cuatro subcategorias principales: lectura silenciosa,

lectura interactiva, lectura comentada y lectura con cuestionarios y exposiciones.
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La lectura silenciosa constituye una practica comunmente aplicada en el aula, la cual
permite que los estudiantes se concentren individualmente en el contenido del texto,
favoreciendo el desarrollo de la autonomia lectora y la autorregulacion cognitiva (Cassany,
2006). Esta estrategia es utilizada como punto de partida antes de actividades grupales o de

analisis profundo del contenido.

En cuanto a la lectura interactiva, se observa que los docentes implementan
dinamicas que fomentan la participacion activa de los estudiantes, como la lectura en voz alta
en parejas, preguntas durante la lectura o interpretacion de fragmentos clave. Esta modalidad
promueve el didlogo, la construccion compartida del significado y la comprension critica del

texto (Sol¢, 1992).

Por su parte, la lectura comentada se desarrolla principalmente en espacios colectivos,
en los que el docente guia la reflexion sobre el contenido, el vocabulario y las intenciones del
autor. Esta estrategia se vincula con el andamiaje pedagogico descrito por Vygotsky (1978), al

facilitar la comprension a través de la mediacion docente.

Finalmente, se identifico la lectura acompanada de cuestionarios y exposiciones, que
tiene como finalidad reforzar la comprension literal e inferencial del texto. Los estudiantes
completan actividades posteriores a la lectura y exponen sus ideas en forma oral o escrita, lo
cual permite evaluar los niveles de comprension alcanzados y fomentar habilidades de

argumentacion.

Estas estrategias, aplicadas en forma complementaria, evidencian un enfoque
metodoldgico activo y participativo por parte de los docentes, orientado al desarrollo integral

de las competencias lectoras en ambas lenguas oficiales.

A continuacion, se observa la red semantica obtenida del ATLAS. ti version 25
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Red Semantica 1

Categoria 1: Estrategias de lectura implementadas
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meiamos con una lectura LA COMPRENSION LECTORA Primero leen de forma individual
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Nota. Red Semantica obtenida de la entrevista a docentes en el software ATLAS. ti, con

referencia a la categoria 1

La Red Semantica 1, correspondiente a la Categoria 1: Estrategias de lectura
implementadas, representa las relaciones entre distintas practicas docentes utilizadas para
fomentar la comprension lectora en los estudiantes del noveno grado. En ella se destacan cuatro
subcategorias interconectadas: lectura silenciosa, lectura comentada, lectura interactiva y
lectura con cuestionarios y exposiciones. Estas estrategias no aparecen de manera aislada, sino
vinculadas tanto de forma asociativa como causal. Por ejemplo, la lectura silenciosa seguida de
discusiones grupales (Entrevistada 12) se asocia directamente con la lectura comentada, donde
el analisis guiado del texto permite una reflexion mas profunda. A su vez, esta practica se
conecta con estrategias como la lectura dramatizada, donde los estudiantes asumen roles para

reforzar su comprension (Entrevistada 11).

Asimismo, la lectura interactiva (Entrevistada 7) se presenta como una estrategia que
impulsa dindmicas participativas en el aula, tales como debates o dramatizaciones, las cuales
estan asociadas con actividades de mayor exigencia como la exposicion oral y la resolucion de
cuestionarios. Esta articulacion metodoldgica permite al docente transitar de actividades mas

basicas a otras mas complejas, favoreciendo el desarrollo de habilidades de pensamiento critico,
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expresion oral y argumentacion. En conjunto, la red semantica pone de manifiesto que las
estrategias de lectura no se implementan de forma aislada, sino de manera integrada y

progresiva, respondiendo al tipo de texto y a los objetivos pedagdgicos propuestos.
4.5.1.1 Subcategoria: Lectura silenciosa

En los resultados de esta investigacion cualitativa, se evidencia que los docentes
valoran ampliamente la lectura silenciosa como estrategia inicial en el desarrollo de la
comprension lectora de estudiantes del noveno grado de la Educacion Escolar Bésica. Esta
préctica, que permite al estudiante enfrentarse individualmente al texto, se alinea con los
principios de la lectura activa y reflexiva, en la que el lector construye significado a partir de
su interaccion directa con el contenido (Cassany, 2006). Diversos autores coinciden en que esta
modalidad favorece la autonomia, la concentracion y la activacion de conocimientos previos,
actuando como un recurso clave en la secuencia didactica de lectura (Solé, 1992; Isabel &

Cuetos, 2010).

Desde la perspectiva del enfoque comunicativo y constructivista, la lectura silenciosa
no solo promueve la comprension literal, sino que también prepara cognitivamente al estudiante
para procesos de andlisis mas profundos, como la interpretacion, la reflexion critica y la
produccion escrita (Goodman, 1996; Vygotsky, 1978). En contextos de ensefianza bilingiie, esta
estrategia resulta aiin mas relevante, pues permite una aproximacion individualizada a textos
en ambas lenguas, respetando el ritmo y las competencias de cada estudiante (Barrera &
Teberosky, 2011). Los hallazgos empiricos de este estudio coinciden con estos aportes tedricos,
posicionando la lectura silenciosa como una fase necesaria que facilita posteriormente la

interaccion, la participacion oral y la profundizacion textual en el aula.
Evidencias empiricas

“Primero leen de forma individual, luego analizamos el texto juntos en clase.”

(Entrevistado 7)

“Iniciamos con una lectura silenciosa individual, seguida de una discusioén en grupo
donde los estudiantes identifican ideas principales, hacen preguntas y expresan

opiniones.” (Entrevistado 12)

“Me gusta que primero lean solos, asi pueden captar lo que les interesa o les llama la

atencion.” (Entrevistado 4)
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“La lectura silenciosa les ayuda a enfocarse, especialmente cuando el texto es largo

o complejo.” (Entrevistado 5)

En los resultados de la presente investigacion cualitativa, se observa que los docentes
valoran ampliamente el uso de la lectura silenciosa como estrategia inicial para el desarrollo de
la comprension lectora en estudiantes del noveno grado. Esta practica permite que los alumnos

interactiien individualmente con el texto antes de compartir sus ideas en espacios grupales.

Segun los testimonios, se inicia con una lectura personal que luego da paso a
discusiones colectivas donde se analizan ideas principales, se formulan preguntas y se expresan
opiniones (Entrevistado 12); este enfoque favorece la comprension progresiva del contenido.
Ademas, los docentes destacan que la lectura silenciosa facilita la concentracion,
particularmente en textos extensos o complejos (Entrevistado 5), y brinda a los estudiantes la
posibilidad de identificar elementos que personalmente les resulten relevantes o llamativos

(Entrevistado 4).

También se reconoce su utilidad como fase preparatoria para el analisis conjunto del
texto en el aula (Entrevistado 7), consolidando asi su papel como herramienta pedagogica clave

en la secuencia de actividades lectoras.
4.5.1.2 Subcategoria: Lectura interactiva

En los resultados de esta investigacion cualitativa, se identifica la lectura interactiva
como una de las estrategias mas valoradas por los docentes para fomentar la comprension
lectora en el noveno grado de la Educacion Escolar Bésica. Esta estrategia se caracteriza por
generar espacios de didlogo, intercambio de ideas y construccidn colectiva del significado del
texto. A diferencia de la lectura silenciosa, la lectura interactiva involucra activamente a los
estudiantes durante el proceso de lectura, promoviendo una comprension colaborativa mediante
preguntas, comentarios, y participacion directa. Segin Solé (1992), la lectura debe entenderse
como una actividad socialmente mediada, donde el significado se construye de manera

compartida a través del lenguaje oral.

Desde la perspectiva del enfoque comunicativo, esta practica fortalece tanto las
competencias lingliisticas como las habilidades de pensamiento critico, ya que los estudiantes
no solo descifran el texto, sino que lo analizan, interpretan y negocian su significado con otros
(Goodman, 1996). Ademas, se alinea con los postulados de Vygotsky (1978), al resaltar el papel

del lenguaje como herramienta de mediacion en el aprendizaje. En el contexto bilingiie, la

103



lectura interactiva permite a los estudiantes alternar entre lenguas, enriqueciendo la
comprension a partir de sus experiencias previas y de las aportaciones del grupo (Barrera &
Teberosky, 2011). Diversos estudios sehalan que esta estrategia favorece la implicacion
emocional, la expresion oral y la comprension inferencial, aspectos clave en el desarrollo lector

(Isabel & Cuetos, 2010; Cassany, 2006).

Los hallazgos de esta investigacion confirman que la lectura interactiva facilita el
trabajo colaborativo, la construccion conjunta del conocimiento y la participacion significativa
de los estudiantes. Al situarlos en el centro del proceso lector, esta estrategia no solo contribuye
a mejorar la comprension textual, sino que también promueve la autonomia, la argumentacion

y el respeto por la diversidad de interpretaciones en el aula.
Evidencias empiricas

“Leemos en grupo y cada estudiante aporta su interpretacion del texto.” (Entrevistado
1)
“Durante la lectura, hago preguntas para que reflexionen sobre lo que ocurre en la

historia.” (Entrevistado 3)

“Cada alumno tiene un rol en la lectura, como lector, moderador o analista.”

(Entrevistado 4)

“Me gusta que se corrijan entre ellos cuando estan leyendo en voz alta.” (Entrevistado

5)

En los resultados de la presente investigacion cualitativa, se destaca que los docentes
implementan activamente la lectura interactiva como estrategia para potenciar la comprension

lectora en estudiantes del noveno grado de la Educacioén Escolar Bésica.

Esta modalidad se desarrolla en contextos grupales donde los estudiantes no solo leen,
sino que participan activamente en la interpretacion del texto, aportando sus puntos de vista
personales y compartiendo significados diversos con sus compaieros (Entrevistado 13).
Durante el proceso lector, el docente estimula la reflexion a través de preguntas que invitan a
analizar lo que ocurre en la historia y a construir sentido de manera colaborativa (Entrevistado

3).

Se evidencia una organizacion estructurada de roles en la dindmica de lectura, donde

los estudiantes asumen funciones especificas como lector, moderador o analista, lo cual
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promueve la participacion equitativa y el trabajo cooperativo (Entrevistado 14). Finalmente, se
observa que la correccidon entre pares durante la lectura en voz alta no solo fomenta la
autonomia, sino que también fortalece la interaccion y el aprendizaje entre estudiantes
(Entrevistado 5). Estos elementos reflejan un enfoque metodologico centrado en la construccion
conjunta del conocimiento, el didlogo y el desarrollo de habilidades interpretativas y

comunicativas.
4.5.1.3 Subcategoria: Lectura Comentada

La lectura comentada se configura como una estrategia pedagdgica clave en la
ensefianza de la comprension lectora, al permitir que el anélisis del texto se realice en conjunto,
bajo la orientacion del docente. Esta practica consiste en interrumpir la lectura en momentos
clave para reflexionar en voz alta, aclarar vocabulario, identificar estructuras lingiiisticas y
discutir el contenido con el grupo. Segun Solé (1992), esta estrategia fomenta la comprension
critica, ya que ayuda a los estudiantes a ir mas all4 de la lectura literal, desarrollando habilidades

inferenciales y metacognitivas a través del didlogo con el texto y con sus pares.

Desde la perspectiva socioconstructivista, la lectura comentada permite al docente
ejercer un rol de mediador que guia y amplia la comprension del estudiante a partir de
intervenciones estratégicas (Vygotsky, 1978). Esta interaccion fortalece la apropiacion del
contenido y propicia el desarrollo de habilidades cognitivas superiores, como la interpretacion
de intenciones del autor, el andlisis del discurso y la evaluacion del contenido (Cassany, 2006).
En el contexto de la Educacion Escolar Basica bilingiie, esta practica también favorece el
desarrollo de la competencia comunicativa en ambas lenguas oficiales, especialmente cuando
se integran comparaciones semanticas y sintacticas durante la discusion en clase (Barrera &

Teberosky, 2011).

Los resultados de esta investigacion muestran que los docentes recurren
frecuentemente a la lectura comentada para estimular la participacion activa de los estudiantes
y profundizar en el sentido del texto. La préctica se acompafia de preguntas orientadoras,
reflexion conjunta y vinculacidn con experiencias personales y realidades sociales. En
consecuencia, la lectura comentada se revela como una herramienta efectiva para el
fortalecimiento de la comprension lectora, especialmente cuando se busca desarrollar la

capacidad de anélisis y la expresion critica en el aula.
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Evidencias empiricas

“Comentamos juntos cada parrafo para asegurar que todos comprendan.”

(Entrevistado 10)

“Hablamos sobre lo que el autor quiso transmitir con ciertas expresiones.”

(Entrevistado 9)

“Interrumpimos la lectura para explicar términos nuevos y discutir ideas.”

(Entrevistado &)

“Relacionamos el texto con experiencias personales durante la lectura comentada.”

(Entrevistado 6)

En el andlisis cualitativo de esta investigacion, la estrategia de lectura comentada
emerge como una practica pedagdgica relevante para fortalecer la comprension lectora en el
noveno grado. Los docentes indican que esta modalidad se desarrolla de manera colectiva,
donde el texto es leido por partes y comentado con el grupo, permitiendo asegurar la

comprension global del contenido (Entrevistado 10).

Ademas, la estrategia incluye la reflexion sobre el lenguaje utilizado por el autor y el
analisis de expresiones clave que permiten acceder a significados mas profundos (Entrevistado
9). Como parte del proceso, se interrumpe la lectura para aclarar términos desconocidos y
promover el didlogo en torno a las ideas presentadas (Entrevistado 8), lo que contribuye a una

comprension mas critica e interpretativa.

También, los docentes sefialan que se fomenta la conexion del texto con las vivencias
personales de los estudiantes, haciendo de la lectura un ejercicio significativo y contextualizado
(Entrevistado 6). Estas practicas reflejan un enfoque activo y colaborativo, en el que la

mediacion docente resulta esencial para guiar, ampliar y consolidar la comprension textual.
4.5.1.4- Subcategoria: Lectura con cuestionarios y exposiciones

La lectura acompafiada de cuestionarios y exposiciones constituye una estrategia clave
en el proceso de evaluacion y consolidacion de la comprension lectora, ya que permite verificar
el grado de apropiacion del contenido textual por parte de los estudiantes. Esta modalidad
didactica se desarrolla generalmente en dos fases: la primera consiste en la resolucion de

cuestionarios o guias de preguntas, que estimulan la comprension literal, inferencial y critica;
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la segunda incluye exposiciones orales individuales o grupales, donde los estudiantes presentan,
argumentan e interpretan lo aprendido. Segun Isabel y Cuetos (2010), este tipo de actividades
fortalece tanto la comprension como la produccion, al integrar la lectura con el desarrollo de

habilidades comunicativas y cognitivas de orden superior.

Desde el enfoque por competencias, estas practicas permiten evaluar no solo el
contenido comprendido, sino también la capacidad de los estudiantes para organizar ideas,
comunicarlas de manera coherente y establecer relaciones entre el texto y su contexto. Tal como
sefalan Cassany (2006) y Solé (1992), la comprension lectora no debe limitarse a la
decodificacion, sino extenderse a la capacidad de reflexionar sobre el texto, expresarlo con sus
propias palabras y compartirlo con otros. En el contexto de la Educacion Bilingiie, estas
estrategias cobran especial importancia, ya que fomentan la transferencia entre lenguas y el uso

funcional del lenguaje en contextos reales (Barrera & Teberosky, 2011).

Los hallazgos de esta investigacion revelan que los docentes valoran la aplicacion de
cuestionarios como una herramienta ttil para enfocar la atencion de los estudiantes en aspectos
clave del texto. A su vez, las exposiciones orales se presentan como un recurso que promueve
la argumentacion, la expresion oral y la confianza en si mismos. Ambas estrategias actiian de
forma complementaria, reforzando la comprension textual desde multiples dimensiones:

analisis, sintesis, evaluacion y comunicacion.
Evidencias empiricas

“Luego de leer, responden preguntas y exponen sus respuestas frente al grupo.”

(Entrevistado 1)

“Cada grupo prepara una presentacion del texto leido, explicando su interpretacion.”

(Entrevistado 7)

“Usamos cuestionarios para guiar la lectura y luego comparten sus respuestas.”

(Entrevistado 4)

“Los estudiantes hacen exposiciones breves sobre los temas tratados en el texto.”

(Entrevistado 10)

En los resultados obtenidos en esta investigacion cualitativa, se evidencia que los
docentes emplean la estrategia de lectura acompafiada de cuestionarios y exposiciones como

una herramienta eficaz para afianzar la comprension lectora en el noveno grado.
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La practica que manifiestan los entrevistados, se presenta mediante actividades
posteriores a la lectura, como la resolucion de preguntas que permiten verificar la comprension
literal, inferencial y critica del texto, seguidas de presentaciones orales individuales o grupales.
Los docentes explican que los estudiantes primero responden preguntas y luego exponen sus
respuestas ante sus compafieros, lo cual estimula la participacion activa y el desarrollo de

habilidades comunicativas (Entrevistado 1).

En algunos casos, los grupos organizan exposiciones en las que explican su
interpretacion del texto leido, fomentando el trabajo colaborativo y la reflexion compartida
(Entrevistado 7). Ademas, los cuestionarios se utilizan como guia para focalizar la atencion en
elementos clave del texto y facilitar la socializacion de las respuestas en plenaria (Entrevistado
4). Finalmente, las exposiciones breves permiten a los estudiantes sintetizar lo comprendido y
expresarlo oralmente, fortaleciendo su argumentacion y confianza al hablar en publico

(Entrevistado 10).

Estas estrategias, por tanto, integra comprension, produccion oral y evaluacion
formativa, consolidando aprendizajes significativos a través de la interaccion y el analisis

critico del texto.
4.5.2 Categoria: Recursos y enfoques metodolégicos

La categoria Recursos y enfoques metodolégicos agrupa las practicas y decisiones
pedagogicas empleadas por los docentes para mediar el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la comprension lectora en el noveno grado de la Educacion Escolar Bésica. Esta dimension
contempla tanto los enfoques didacticos que guian la practica docente como los recursos
materiales y digitales que se utilizan para apoyar la lectura en el aula. En un contexto educativo
bilingiie y con marcadas diferencias socioculturales, estas decisiones metodologicas adquieren
una importancia estratégica para garantizar la participacion activa y significativa de los

estudiantes en el proceso lector (Cassany, 2006; Barrera & Teberosky, 2011).

Los resultados del andlisis cualitativo muestran que los docentes adoptan
principalmente un enfoque comunicativo, con tendencias eclécticas que combinan elementos
del enfoque tradicional, el funcional y el constructivista. Esta flexibilidad metodologica permite
responder a la diversidad del aula y adaptar las estrategias a las necesidades concretas de los
estudiantes. De acuerdo con Solé (1992), un enfoque comunicativo busca no solo ensenar a leer,

sino leer para aprender, promoviendo el uso del lenguaje como herramienta para comprender,
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interactuar y transformar el entorno. Los entrevistados mencionan que este enfoque se concreta
a través de proyectos de lectura, actividades motivadoras y la produccién de textos que

involucran tanto la lengua escrita como la oral.

En relacion con los recursos didacticos, se evidencia un uso frecuente de materiales
provistos por el Ministerio de Educacién y Ciencias (MEC), como libros de texto, guias
metodologicas y la plataforma Paraguay Aprende. Asimismo, se incorporan materiales
complementarios como novelas, cuentos, articulos de actualidad, y herramientas audiovisuales
como proyectores, celulares y recursos digitales, que enriquecen la experiencia lectora. Esta
variedad responde a una concepcion inclusiva de la ensehanza, en la que se busca atender

diferentes estilos y niveles de aprendizaje, alinedndose con los principios de la pedagogia

diferenciada (Isabel & Cuetos, 2010; Vygotsky, 1978).
A continuacion, se observa la red semantica obtenida del ATLAS. ti version 25
Red Semantica 2

Categoria 2: Recursos y enfoques metodologicos

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA
LA COMPRENSION LECTORA
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Nota. Red Semantica obtenida de la entrevista a docentes en el software ATLAS. ti, con

referencia a la categoria 2

La Red Semantica 2, correspondiente a la Categoria 2: Recursos y enfoques
metodologicos, representa visualmente las relaciones entre los distintos elementos que

configuran las précticas docentes en la ensefanza de la comprension lectora en el noveno grado
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de la EEB. Esta red articula cuatro subcategorias clave: enfoque comunicativo y ecléctico, uso
de planeamientos y textos del MEC, proyectos de lectura y produccién escrita. Las conexiones
semanticas entre estas subcategorias revelan asociaciones y relaciones de causalidad que

evidencian un modelo metodologico integrado y flexible.

El enfoque comunicativo y ecléctico se presenta como la base metodoldgica
predominante, orientado a desarrollar habilidades de lectura y escritura comprensiva y
funcional (Entrevistada 5). Este enfoque no se limita a la decodificacion, sino que promueve la
lectura como acto de interaccion significativa (Entrevistado 7). Se asocia directamente con el
uso de proyectos de lectura, los cuales permiten que los estudiantes lean con un proposito
definido y se involucren activamente en el proceso (Entrevistada 1). Por otro lado, el uso de
planeamientos y textos del MEC aparece como recurso inicial obligatorio que es
complementado por materiales adicionales, segun el criterio docente (Entrevistado 4).
Finalmente, se observa que estas practicas conducen hacia la produccion escrita de textos
narrativos, literarios, ensayos argumentativos y reflexivos, entendida como una consecuencia
directa del enfoque y los proyectos aplicados. La red muestra asi un ecosistema pedagogico
dindmico, donde los recursos y metodologias se articulan con intencionalidad para generar

aprendizajes significativos y contextualizados.
4.5.2.1- Subcategoria: Enfoque comunicativo y ecléctico

El enfoque comunicativo y ecléctico constituye una orientacion metodologica
adoptada por los docentes para abordar la ensefianza de la comprension lectora en el noveno
grado de la Educacion Escolar Basica. Este enfoque no responde a un tinico paradigma, sino
que articula diversas metodologias, combinando elementos del enfoque comunicativo,
funcional, tradicional y constructivista, en funcion del tipo de texto, los objetivos de aprendizaje
y las caracteristicas del grupo. Segun Solé (1992), un enfoque comunicativo considera la lectura
como una actividad social, orientada a la comprension de significados y a la interaccién con
otros, mientras que el eclecticismo pedagodgico permite al docente seleccionar y adaptar

estrategias segun las necesidades concretas del aula (Cassany, 2006).

En este sentido, el enfoque comunicativo favorece la participacion activa del
estudiante, el trabajo colaborativo y la produccion de textos orales y escritos con sentido y
funcion real. A través de la lectura como medio de interaccion y no solo como decodificacion,

se desarrollan competencias lingliisticas, cognitivas y sociales que fortalecen la comprension
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lectora (Goodman, 1996). La flexibilidad del enfoque ecléctico permite ademas que los
docentes integren practicas del enfoque tradicional cuando lo consideran pertinente, por
ejemplo, en ejercicios de gramatica o traduccion que refuercen la estructura del lenguaje. Este
tipo de decisiones responde a la realidad diversa de los contextos escolares, especialmente en
entornos bilinglies como el paraguayo, donde el dominio de dos lenguas requiere estrategias

diferenciadas y culturalmente sensibles (Barrera & Teberosky, 2011).

Los hallazgos de esta investigacion reflejan que el enfoque comunicativo y ecléctico
es ampliamente valorado por los docentes por su capacidad de adaptarse a multiples situaciones
didacticas. Esta combinacion metodologica no solo potencia la comprension de los textos, sino
que también permite vincular la lectura con otras areas del conocimiento, promover la inclusion
y garantizar el aprendizaje significativo. Asi, el docente actia como mediador activo,
seleccionando los métodos mas adecuados para guiar a sus estudiantes en la construccion de

sentido a través de la lectura.
Evidencias empiricas

“El enfoque metodoldgico se basa en las habilidades de leer y escribir en forma

correcta y entendible. El enfoque equilibrado o integrado.” (Entrevistada 5)

“El enfoque comunicativo nos permite trabajar la lectura como medio de interaccion,

no solo como decodificacion.” (Entrevistado 7)

“Combinamos distintas metodologias segin el texto y la necesidad de los

estudiantes.” (Entrevistado 5)

“El enfoque que usamos es comunicativo, pero cada docente también agrega lo que

mejor funciona con su grupo.” (Entrevistado 2)

En los resultados de esta investigacion cualitativa, se evidencia que los docentes
aplican un enfoque comunicativo y ecléctico para la ensefianza de la comprension lectora, el
cual permite responder con flexibilidad a las caracteristicas del grupo, los tipos de texto y los
objetivos de aprendizaje. Este enfoque se centra en el desarrollo de habilidades integradas de
lectura y escritura, procurando que los estudiantes comprendan y produzcan textos de manera

clara y significativa (Entrevistada 5).

Ademas, se destaca que la lectura es concebida como una herramienta de interaccion,

no limitada tinicamente a la decodificacion, sino orientada a la comunicacion y construccion de
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significados en contextos reales (Entrevistado 13). Los docentes afirman que adaptan sus
estrategias metodologicas de forma dindmica, combinando técnicas de diversos enfoques segun
las necesidades detectadas (Entrevistado 5), lo cual refuerza una practica pedagodgica

consciente, abierta y situada.

También se menciona que, aunque el enfoque predominante es el comunicativo, cada
docente incorpora recursos propios que resultan efectivos con su grupo especifico (Entrevistado

2), evidenciando una postura reflexiva y contextualizada en la toma de decisiones didacticas
4.5.2.2- Subcategoria: Uso de planeamientos y textos del MEC

El uso de planeamientos y textos del Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC)
constituye una practica estructurante en la organizacion de las clases de comprension lectora en
el noveno grado de la Educacion Escolar Basica. Los docentes entrevistados sefialaron que estos
materiales representan una guia base para el disefio de sus unidades didécticas, permitiéndoles
garantizar la coherencia con el curriculo nacional y los estandares de aprendizaje establecidos.
En este sentido, los textos del MEC funcionan como insumo inicial desde el cual se articulan
los contenidos, las estrategias metodologicas y las evaluaciones. Como sefialan Isabel y Cuetos
(2010), contar con un marco referencial claro permite al docente alinear su practica pedagdgica
con los objetivos educativos del sistema, especialmente en contextos donde la heterogeneidad

del aula exige planificacion detallada y diferenciada.

Sin embargo, el uso de estos materiales no se presenta de manera rigida. Los hallazgos
muestran que los docentes complementan los textos oficiales con recursos adicionales tales
como materiales digitales, novelas, guias de trabajo, articulos de actualidad o fichas elaboradas
por ellos mismos para enriquecer las experiencias lectoras y adaptarlas a los intereses del grupo.
Esta practica evidencia una apropiacion critica del planeamiento institucional, en la que los
docentes asumen un rol activo en la seleccion y adaptacion de contenidos segun su criterio
profesional y las necesidades detectadas en sus estudiantes (Cassany, 2006; Vygotsky, 1978).
Asimismo, se recurre frecuentemente a plataformas digitales oficiales como Paraguay Aprende,
que ofrece recursos alineados con el curriculo y facilita el acceso a materiales de apoyo en

ambos idiomas oficiales.

En sintesis, el uso de los planeamientos y textos del MEC no se limita a una
reproduccién mecanica, sino que forma parte de un proceso reflexivo que articula lo prescrito

con lo contextual. Esta combinacion entre normativa y autonomia profesional permite a los
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docentes mantener una practica pedagogica alineada al sistema educativo nacional, sin perder

de vista la particularidad de sus estudiantes y entornos de aprendizaje.
Evidencias empiricas

“Nos basamos en las guias metodologicas del MEC y adaptamos los contenidos segin

la planificacion.” (Entrevistado 1)

“Los textos del MEC son el punto de partida, pero también usamos otros recursos

para complementar.” (Entrevistado 4)

“El planeamiento se elabora en funcién de lo que propone la plataforma Paraguay

Aprende.” (Entrevistado 7)

“Siempre revisamos las orientaciones del MEC antes de planificar las clases.”

(Entrevistado 10)

En los resultados de esta investigacion cualitativa, se observa que los docentes del
noveno grado utilizan de manera sistematica los planeamientos y textos del Ministerio de
Educaciéon y Ciencias (MEC) como base para la organizacion de sus clases de comprension

lectora.

Las guias metodologicas oficiales son consideradas como el marco referencial inicial
sobre el cual se estructura la planificacion, a la vez que se adaptan segun las caracteristicas del

grupo y los objetivos especificos de cada unidad didactica (Entrevistado 1).

Si bien los textos del MEC son utilizados como punto de partida, los docentes enfatizan
la importancia de complementarlos con otros recursos, tanto impresos como digitales, con el

fin de diversificar las estrategias y enriquecer las experiencias lectoras (Entrevistado 4).

En particular, se menciona el uso de plataformas oficiales como Paraguay Aprende,
que facilita el acceso a contenidos estructurados y alineados al curriculo nacional (Entrevistado

7).

Ademas, es una practica comun revisar previamente las orientaciones del MEC antes
de elaborar cualquier planeamiento, garantizando asi la coherencia entre la practica pedagdgica
y las directrices institucionales (Entrevistado 10). Estas evidencias demuestran una apropiacion

critica y contextualizada de los materiales institucionales por parte de los docentes.
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4.5.2.3- Subcategoria: Proyectos de lectura

Los proyectos de lectura constituyen una estrategia pedagdgica que permite articular
la comprension lectora con la produccion de conocimientos, el desarrollo de competencias y la
integracion de saberes en contextos significativos para los estudiantes. En esta subcategoria se
evidencian practicas docentes orientadas a organizar la ensefianza de la lectura en torno a ejes
tematicos o textos guia, que se abordan a lo largo de un periodo determinado mediante
actividades planificadas que promueven el analisis, la reflexion y la participacion activa del
alumno. Seguin Solé (1992), los proyectos de lectura favorecen el aprendizaje funcional del
lenguaje, ya que permiten al estudiante leer con un proposito, vinculado a la resolucioén de

problemas o la construccion de productos concretos.

Desde una perspectiva metodoldgica, los proyectos implican una planificacion flexible
y centrada en el estudiante, en la cual el docente acttia como facilitador del proceso. Estas
iniciativas fomentan la lectura critica, la integracion de diferentes tipos de texto, la produccion
escrita y la oralidad, en un marco que estimula la autonomia, la creatividad y la colaboracion
entre pares (Cassany, 2006; Isabel & Cuetos, 2010). En contextos de educacion bilingiie, los
proyectos permiten abordar textos en ambas lenguas oficiales, fortaleciendo la transferencia
lingiiistica y la reflexion intercultural (Barrera & Teberosky, 2011). Ademads, su aplicacion

promueve la transversalidad con otras 4reas del curriculo y la vinculacion con la vida cotidiana.

Los resultados de esta investigaciéon muestran que los docentes valoran los proyectos
de lectura como una estrategia que motiva a los estudiantes, los compromete con la lectura de
textos completos (literarios e informativos), y favorece el desarrollo de habilidades
interpretativas, analiticas y comunicativas. La implementacion de estas propuestas permite
avanzar hacia una comprension lectora mas profunda y contextualizada, al tiempo que refuerza

la formacion integral del alumnado.
Evidencias empiricas

“Con los proyectos de lectura los estudiantes se involucran mas y tienen que leer con

un proposito.” (Entrevistado 5)

“Cada trimestre planteamos un proyecto de lectura con actividades variadas como

resefas, foros o exposiciones.” (Entrevistado 6)
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“Trabajamos novelas y cuentos en forma de proyecto, lo que mejora mucho la

comprension.” (Entrevistado 9)

“Los proyectos permiten integrar varias competencias a través de la lectura.”

(Entrevistado 4)

En los resultados de esta investigacion cualitativa, los proyectos de lectura emergen
como una estrategia metodologica altamente valorada por los docentes del noveno grado, por
su capacidad de generar mayor compromiso, proposito y significado en el proceso lector. Los
entrevistados sefalan que esta modalidad promueve una participacion mas activa del alumnado,
ya que “los estudiantes se involucran mas y tienen que leer con un proposito” (Entrevistado 5),

lo cual incrementa la motivacion y la atencion durante las actividades.

Ademads, se destaca que estos proyectos se estructuran de manera trimestral y
comprenden una variedad de acciones como resefias escritas, foros de discusion y exposiciones

orales, lo que permite trabajar la lectura desde multiples dimensiones (Entrevistado 6).

La implementacion de novelas y cuentos dentro de estos proyectos ha resultado
especialmente efectiva para mejorar la comprension lectora, facilitando un andlisis mas
profundo de los textos (Entrevistado 9). Asimismo, los docentes afirman que esta metodologia
contribuye a la integracion de diversas competencias lingliisticas, cognitivas, sociales y
comunicativas a través de la lectura y la produccion reflexiva (Entrevistado 4), lo que posiciona

a los proyectos de lectura como una herramienta integral y transformadora en el aula.

4.5.2.4- Subcategoria: Produccion escrita: textos narrativos, literarios, ensayos

argumentativos y reflexivos

La produccién escrita constituye una dimension esencial dentro de los procesos de
comprension lectora, ya que permite evidenciar no solo el nivel de apropiacion del contenido,
sino también el desarrollo de competencias discursivas, argumentativas y creativas en los
estudiantes. En esta subcategoria, se observa que los docentes promueven la elaboracion de
textos narrativos, literarios, ensayos argumentativos y reflexivos como parte integral del
abordaje de la lectura. Esta préctica permite a los estudiantes reorganizar y reelaborar la
informacion leida, expresar opiniones, construir sentidos propios y vincular el texto con su

realidad personal y social (Flower & Hayes, 1981; Bereiter & Scardamalia, 1987).
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Desde un enfoque sociocognitivo, la escritura no es solo una técnica, sino una
herramienta de pensamiento que impulsa la metacognicion, la planificacion textual y la toma
de decisiones sobre la estructura, el contenido y el estilo del discurso. En este sentido, la
produccion de textos escritos se convierte en una oportunidad para consolidar la comprension
y al mismo tiempo desarrollar habilidades de analisis, sintesis y evaluacion (Garcia & Marban,
2016). En contextos de ensefanza bilingiie, la produccién en ambas lenguas permite ademas
reforzar la competencia comunicativa intercultural, afianzando el dominio funcional del guarani
y del castellano, y generando oportunidades de exploracion creativa en diferentes registros

lingiiisticos y textuales (Colomer & Camps, 2009).

Los resultados de esta investigacion muestran que la produccion escrita es empleada
tanto como actividad posterior a la lectura, como instrumento de evaluacion de la comprension
y la capacidad de argumentar ideas con coherencia y profundidad. Los docentes destacan que,
a través de estas actividades, los estudiantes no solo consolidan lo aprendido, sino que también
gjercitan su pensamiento critico y su creatividad, desarrollando una voz propia. Esta practica
pedagdgica, centrada en la escritura como medio de reflexiéon y comunicacion, contribuye de

manera significativa a la formacion integral del alumno.
Evidencias empiricas

“Después de leer, escriben cuentos, fabulas o incluso ensayos cortos sobre lo

trabajado.” (Entrevistado 12)

“Les pido que escriban un texto argumentativo sobre el tema del texto leido.”

(Entrevistado 7)

“La produccion escrita es parte de la evaluacion; trabajamos desde la escritura de

diarios hasta textos reflexivos.” (Entrevistado 8)

“Hacemos talleres donde producen textos literarios en guarani y castellano.”

(Entrevistado 10) “

En los resultados de esta investigacion cualitativa, se evidencia que la produccion
escrita es una practica pedagdgica recurrente y valorada por los docentes del noveno grado
como estrategia para consolidar la comprension lectora y desarrollar competencias expresivas

en los estudiantes.
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Tras la lectura de diversos textos, los estudiantes son invitados a escribir cuentos,
fabulas o ensayos breves, lo cual les permite reorganizar y profundizar lo aprendido desde una

perspectiva personal y creativa (Entrevistado 12).

Ademas, se promueve la elaboracion de textos argumentativos, orientados a expresar
opiniones fundamentadas sobre los temas abordados en clase, favoreciendo el pensamiento
critico y la construccion de ideas propias (Entrevistado 7). La produccion escrita también
cumple una funcion evaluativa, ya que los docentes emplean ejercicios como diarios de lectura
y textos reflexivos para valorar tanto la comprension como la capacidad de andlisis y expresion

escrita de los alumnos (Entrevistado 8).

En el contexto bilingiie, esta practica se enriquece alin mas mediante talleres donde
los estudiantes redactan textos literarios en guarani y castellano, fortaleciendo asi su
competencia comunicativa en ambas lenguas (Entrevistado 10). En conjunto, estas evidencias
reflejan que la escritura no solo refuerza lo leido, sino que también expande el aprendizaje hacia

la produccion, la creatividad y la reflexion critica.
4.5.3- Categoria: Evaluacion y seguimiento del aprendizaje

La categoria Evaluacion y seguimiento del aprendizaje retine las practicas, criterios e
instrumentos utilizados por los docentes para valorar la comprension lectora y el desarrollo de
habilidades asociadas a la lectura y escritura en los estudiantes del noveno grado de la
Educacion Escolar Bésica. En este marco, los resultados de la investigacion revelan que los
docentes no solo evaltian productos finales, sino también monitorean de forma continua los
procesos de aprendizaje mediante estrategias formativas. Esto permite identificar fortalezas,
dificultades y necesidades especificas, lo que a su vez orienta la toma de decisiones pedagogicas

ajustadas al contexto del aula.

La evaluacion se basa fundamentalmente en indicadores de desempefio para la
produccion oral y escrita, que guian la observacion y andlisis del progreso de los estudiantes en
aspectos como fluidez, coherencia, estructura, argumentacion y uso del vocabulario. En
consonancia con autores como Lopez Melero (2010) y Bazo y Martinez (2013), esta perspectiva
formativa considera la evaluacion como un proceso dindmico, flexible y centrado en la mejora
continua. A ello se suma la utilizacion de instrumentos variados como rubricas, listas de cotejo,
pruebas escritas, exposiciones orales y guias de lectura, que permiten una valoracion integral y

objetiva del aprendizaje.
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Otro aspecto relevante es la atencidon especifica a la evaluacion del vocabulario y la
argumentacion, dimensiones que reflejan el nivel de comprension lectora profunda y la
capacidad del estudiante para expresar ideas propias con claridad y fundamento. Finalmente, se
identifica un enfoque inclusivo en el apoyo a estudiantes con dificultades, quienes reciben
acompafiamiento personalizado, adecuaciones curriculares y tutorias diferenciadas segin su
ritmo de aprendizaje. Estas acciones responden a un modelo de evaluacion que busca no excluir,

sino acompaifiar, adaptar y fortalecer el proceso formativo de todos los estudiantes.

En suma, la categoria evidencia un enfoque evaluativo comprometido con la equidad,
el seguimiento constante y la mejora de la ensefianza de la comprension lectora, en consonancia

con los principios de una evaluacion auténtica y significativa.
A continuacion, se observa la red semantica obtenida del ATLAS. ti version 25
Red Semantica 3
Categoria 3: Evaluacion y seguimiento del aprendizaje

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA LA

COMPRENSION LECTORA 42 1 1 in Entrevistads 12

5 Pt OF

Evaluacion y segusmeento del aprendizaje

Indicadiores para la producoon

oral y escrita EA0A A MK

~ " Instrumentos de evaluackon
ASOCMDO CON
1911 4 in Entrovistada 10

Apoyo a estudiantes con

dificultades AR st aocuoa ¢

Evaluacion de vocabulario y

acgumeniacon
&3 135 in Entrevimtada 12 S :

Nota. Red Semantica obtenida de la entrevista a docentes en el software ATLAS. ti, con

referencia a la categoria 3

La Red Semantica 3 representa graficamente las relaciones entre los componentes
clave que estructuran la categoria Evaluacion y seguimiento del aprendizaje, evidenciando
como los docentes organizan y vinculan sus précticas evaluativas en torno a cuatro

subcategorias interrelacionadas: indicadores para la produccion oral y escrita, instrumentos de
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evaluacion, evaluacion de vocabulario y argumentacion, y apoyo a estudiantes con dificultades.
Estas subcategorias reflejan una vision integral y procesual de la evaluacion, centrada tanto en

el rendimiento académico como en el acompafiamiento continuo de los estudiantes.

En la red se observa que los indicadores de evaluacion permiten establecer criterios
claros para valorar las habilidades lectoras y escritoras, lo cual esta estrechamente asociado con
el apoyo a estudiantes con dificultades, ya que estos indicadores facilitan la deteccion oportuna
de necesidades especificas. La subcategoria instrumentos de evaluacion aparece vinculada tanto
al disefo de las estrategias evaluativas como al seguimiento del desempefio en la comprension
lectora, a través del uso de rubricas, listas de cotejo, pruebas escritas y observaciones de aula
(Entrevistada 12). Por su parte, la evaluacion del vocabulario y la argumentacion emerge como
una dimensidn que permite valorar la profundidad de la comprension y la capacidad critica de
los estudiantes, estableciendo una relacion directa con el uso de instrumentos formativos
(Entrevistado 10). Finalmente, la red destaca que el apoyo a estudiantes con dificultades se
activa a partir del analisis de estos indicadores y evidencias, y se materializa en estrategias
pedagbgicas diferenciadas, como tutorias, materiales adaptados y acompafiamiento

individualizado (Entrevistada 12).

En conjunto, la Red Semantica 3 evidencia un enfoque evaluativo complejo, articulado
y centrado en el desarrollo integral del estudiante, en el cual la comprension lectora no se
concibe como un resultado final, sino como un proceso en constante observacion, reflexion y

mejora pedagogica.
4.5.3.1- Subcategoria: Indicadores para la produccion oral y escrita

El uso de indicadores para la produccion oral y escrita constituye una practica clave
dentro del proceso de evaluacion de la comprension lectora, ya que permite establecer criterios
claros, observables y medibles para valorar el desempefio de los estudiantes. Estos indicadores
guian tanto la planificacion de las actividades como el anélisis del progreso individual y grupal
en habilidades como la coherencia discursiva, la argumentacion, la fluidez, la pronunciacion, el
uso del vocabulario y la estructura textual. Segiin Lépez Melero (2010), el uso sistematico de
indicadores fortalece la transparencia del proceso evaluativo y favorece la retroalimentacion
formativa, al ofrecer a los estudiantes puntos de referencia concretos para mejorar su

desempefio.
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Los resultados de esta investigacion muestran que los docentes utilizan indicadores
para monitorear el desarrollo de competencias tanto en el &mbito oral como escrito, lo cual se
alinea con las orientaciones del curriculo nacional. Esta practica permite no solo evaluar
resultados, sino también acompafiar los procesos, detectar dificultades y reforzar aspectos
especificos en el aprendizaje de la lectura y la escritura. En contextos bilingiies como el
paraguayo, el uso de indicadores diferenciados para cada lengua facilita la valoracion equitativa
y contextualizada del desempefio, respetando las particularidades lingiiisticas de los estudiantes

(Tobén, 2013).

Ademas, estos indicadores se aplican de manera flexible segun el tipo de texto
trabajado, el proposito comunicativo y el nivel de complejidad esperado. Algunos docentes
destacan que los indicadores permiten adaptar las exigencias evaluativas a los niveles reales de
los estudiantes, reforzando asi la perspectiva inclusiva de la evaluacion. En suma, esta
subcategoria revela un enfoque evaluativo orientado a mejorar la ensefianza de la comprension

lectora mediante criterios claros, sistematicos y pertinentes para las realidades del aula.
Evidencias empiricas
“Se mide con indicadores para el oral y escrito.” (Entrevistada 5)

“Utilizamos indicadores especificos de comprension lectora y produccion escrita al

momento de evaluar.” (Entrevistado 10)

“Los criterios que manejamos estan alineados con los indicadores propuestos por el

MEC.” (Entrevistado 3)

“La evaluacion se basa en indicadores que permiten ver el progreso en expresion oral

y en la escritura.” (Entrevistado 7)

En los resultados de esta investigacion cualitativa, se evidencia que los docentes
utilizan indicadores especificos para evaluar la produccion oral y escrita como parte central del
proceso de seguimiento del aprendizaje. Estos indicadores permiten valorar aspectos
fundamentales como la comprension lectora, la coherencia discursiva, la fluidez oral, la
organizacion textual y el uso adecuado del vocabulario, tanto en el lenguaje hablado como en

el escrito.

Segun los testimonios recogidos, los docentes manifiestan que ‘“se mide con

indicadores para el oral y escrito” (Entrevistada 5) y que tales indicadores son aplicados de
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manera sistematica para evaluar el desempefio de los estudiantes en ambas dimensiones
(Entrevistado 10). Asimismo, se resalta que los criterios utilizados estan alineados con las
orientaciones curriculares del Ministerio de Educacion y Ciencias, lo cual asegura coherencia

entre la practica docente y los estandares educativos oficiales (Entrevistado 3).

Finalmente, los indicadores permiten observar y registrar el progreso de los
estudiantes, brindando una base objetiva para la retroalimentacion pedagogica y el ajuste de las
estrategias de ensefnanza (Entrevistado 7). Estos hallazgos reflejan un enfoque evaluativo
estructurado, formativo y centrado en el desarrollo progresivo de las competencias

comunicativas.
4.5.3.2- Subcategoria: Instrumentos de evaluacion

Los instrumentos de evaluacion representan un componente esencial en el proceso
de seguimiento de la comprension lectora, ya que permiten recolectar evidencias objetivas y
variadas sobre el desempeno de los estudiantes en la lectura y produccion de textos. En esta
subcategoria, los resultados de la investigacion revelan que los docentes utilizan una
combinacion de instrumentos tanto cuantitativos como cualitativos, entre ellos: rabricas de
evaluacion, listas de cotejo, guias de lectura con preguntas abiertas, pruebas escritas,
observaciones de clase, y registros anecddticos. Estos recursos permiten valorar no solo los
productos finales, sino también los procesos y estrategias utilizadas por los estudiantes durante

la construccion del conocimiento.

Desde la perspectiva de la evaluacion auténtica, los instrumentos deben reflejar
situaciones reales de uso del lenguaje y ofrecer multiples oportunidades para demostrar lo
aprendido (Mufoz & Alvarez, 2010). En esa linea, los docentes participantes destacan la
importancia de aplicar herramientas que permitan evidenciar habilidades como la comprension
inferencial, el andlisis critico, la expresion oral, y la redaccion con coherencia y cohesion.
Ademas, en contextos bilingiies, los instrumentos deben ser culturalmente pertinentes y
flexibles, permitiendo valorar el desempefo en ambas lenguas, segun la situacion comunicativa
(Gipps, 1994). La seleccion de instrumentos también responde a criterios de equidad,
adaptabilidad y seguimiento formativo, lo que facilita la retroalimentacioén continua y el ajuste

de la ensefianza a las necesidades del grupo.

Estos hallazgos muestran que los docentes no se limitan a pruebas estandarizadas, sino

que incorporan una diversidad de herramientas que permiten captar de forma integral el
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desarrollo de las competencias lectoras. Este enfoque promueve una evaluacion mas humana,
contextualizada y coherente con los principios de una educacion inclusiva y centrada en el

aprendizaje.
Evidencias empiricas
“Los registros son a través de instrumentos de evaluacion.” (Entrevistada 3)

“Usamos rubricas, listas de cotejo y guias de observacion para evaluar la lectura y la

escritura.” (Entrevistado 4)

“La evaluacion se hace con instrumentos que permitan valorar procesos, no solo

resultados.” (Entrevistada 8)

“Aplico guias de lectura con preguntas abiertas como parte del instrumento de

evaluacion.” (Entrevistado 6)

“Los instrumentos incluyen pruebas escritas con preguntas abiertas, rubricas de
evaluacion de productos orales y escritos, listas de cotejo para observar
comportamientos de lectura, y registros anecdodticos que completamos durante la

clase.” (Entrevistado 12)

En los hallazgos de esta investigacion cualitativa, se evidencia que los docentes del
noveno grado emplean una variedad de instrumentos de evaluacion para valorar el desarrollo
de la comprension lectora y la produccion oral y escrita de los estudiantes. Estos instrumentos
se utilizan no solo para registrar resultados, sino también para observar los procesos de

aprendizaje en tiempo real.

Los docentes manifiestan que “los registros son a través de instrumentos de
evaluacion” (Entrevistada 3), los cuales incluyen rubricas, listas de cotejo y guias de
observacion que permiten valorar de forma detallada tanto la lectura como la escritura
(Entrevistado 4). Ademas, se prioriza el uso de herramientas que permitan comprender los
avances del estudiante mas alla del producto final, sefialando que “la evaluacion se hace con

instrumentos que permitan valorar procesos, no solo resultados” (Entrevistada 8).

Entre los recursos mencionados se encuentran también las guias de lectura con
preguntas abiertas, que se aplican para analizar la interpretacion del texto y el pensamiento

critico del alumno (Entrevistado 6). En esta misma linea, se destacan instrumentos mas amplios
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y diversificados, como “pruebas escritas con preguntas abiertas, rubricas de evaluacion de
productos orales y escritos, listas de cotejo para observar comportamientos de lectura, y

registros anecddticos que completamos durante la clase” (Entrevistado 12).

Estos hallazgos evidencian una vision integral de la evaluacion, centrada tanto en la

diversidad de estrategias como en el seguimiento continuo del proceso lector.
4.5.3.3- Subcategoria: Evaluacion de vocabulario y argumentacion

La evaluacion del vocabulario y la argumentacion emerge como una dimension clave
para comprender el nivel de profundidad en el procesamiento de textos por parte de los
estudiantes. Esta subcategoria revela que los docentes no solo valoran la capacidad de
identificar ideas en un texto, sino también el dominio lingiiistico y la habilidad para estructurar
y defender ideas con coherencia, cohesion y fundamento. En este sentido, vocabulario y
argumentacion se convierten en indicadores relevantes de comprension lectora critica y
produccion significativa. Segun Garcia-Madruga et al. (2008), un vocabulario amplio favorece
el acceso al significado profundo de los textos, mientras que la argumentacion permite

evidenciar la apropiacion del contenido y la elaboracion de juicios propios.

Los hallazgos del estudio muestran que los docentes reconocen una relacion directa
entre el dominio del vocabulario y la capacidad de interpretar, explicar y justificar opiniones
sobre un texto leido. En el aula, esta evaluacion se realiza tanto de forma oral como escrita, y
se integra a través de debates, exposiciones, redaccion de textos argumentativos y analisis
reflexivos. Tal como sostienen Van Dijk y Kintsch (1983), la comprension lectora se fortalece
cuando el estudiante puede reconstruir el contenido del texto con sus propias palabras y

relacionarlo con su contexto, lo cual exige tanto recursos léxicos como habilidades discursivas.

Asimismo, se reporta que la valoracion de estos aspectos no se limita a la correccion
formal, sino que considera la capacidad del estudiante para utilizar un vocabulario pertinente al
tipo de texto, enriquecer su expresion, y construir argumentos solidos con base en el contenido
leido. Esta practica evaluativa permite identificar niveles mas avanzados de comprension y

pensamiento critico, y promueve una enseflanza mas reflexiva, profunda y significativa.
Evidencias empiricas

“Excelente en diccion, argumentacion y riquezas de vocabularios.” (Entrevistada 5)
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“Valoramos la claridad en la exposicion, el vocabulario utilizado y la calidad del

argumento.” (Entrevistado 9)

“Los estudiantes que manejan un vocabulario mas amplio comprenden mejor los

textos y argumentan con mas solidez.” (Entrevistado 10)

“Se observa si hay progresos en el uso del vocabulario técnico y en la estructura

argumentativa.” (Entrevistado 7)

En los resultados de esta investigacion cualitativa, se observa que la evaluacion del
vocabulario y la argumentacion es considerada por los docentes como un componente clave
para valorar la comprension lectora en profundidad. Los testimonios indican que los estudiantes
que demuestran un mayor dominio Iéxico tienden a comprender mejor los textos y a construir

argumentos mas solidos y coherentes (Entrevistado 10).

Asimismo, los docentes valoran especialmente la riqueza del vocabulario, la precision
en la diccion y la capacidad de estructurar ideas con claridad y fundamento durante las

exposiciones y producciones escritas (Entrevistada 5; Entrevistado 9).

En este proceso evaluativo, también se observa de manera intencionada el uso de
vocabulario técnico propio del contenido trabajado, asi como la evolucion en la construccion

de estructuras argumentativas mas complejas (Entrevistado 7).

Estas evidencias reflejan que el enfoque docente no se limita a evaluar la reproduccion
del contenido, sino que busca identificar el desarrollo del pensamiento critico, el dominio
lingiiistico y la capacidad del estudiante para comunicar de manera efectiva sus ideas en funcion

de lo que ha leido.
4.5.3.4- Subcategoria: Apoyo a estudiantes con dificultades

El apoyo a estudiantes con dificultades constituye una dimension esencial dentro del
proceso de evaluacion y seguimiento del aprendizaje, especialmente en el desarrollo de la
comprension lectora en el noveno grado de la Educacion Escolar Bésica. Esta subcategoria
visibiliza las estrategias que los docentes implementan para responder a las necesidades de
aquellos estudiantes que presentan rezago en habilidades de lectura, vocabulario, produccion

escrita o expresion oral.

124



Desde una perspectiva pedagdgica inclusiva, el acompanamiento a estudiantes con
bajo rendimiento no solo busca nivelar contenidos, sino también generar condiciones de
equidad para que todos los alumnos puedan progresar en funcion de sus propios ritmos y estilos

de aprendizaje (Ainscow, Booth & Dyson, 2006).

Los hallazgos revelan que los docentes identifican oportunamente a los estudiantes con
dificultades a partir de los indicadores de evaluacion, y en consecuencia disefian intervenciones
especificas como tutorias personalizadas, actividades adaptadas, adecuaciones curriculares y
seguimiento mas frecuente durante las clases. Estas acciones estan orientadas a fortalecer la
autoestima académica, facilitar la comprension textual y promover una participacion activa en
el aula. Tal como sefialan Diaz Barriga y Herndndez (2010), una evaluacion centrada en la
mejora requiere del acompafiamiento continuo del docente, especialmente con aquellos

estudiantes que enfrentan barreras para el aprendizaje y la participacion.

El apoyo también incluye el uso de textos mas accesibles, recursos visuales, esquemas
y orientaciones guiadas, asi como el involucramiento de la familia cuando es necesario. Estas
estrategias no solo permiten mejorar el rendimiento académico, sino que también promueven
la inclusién efectiva y el sentido de pertenencia del estudiante dentro del grupo. En este
contexto, el docente se posiciona como mediador, facilitador y agente clave en la reduccion de
brechas educativas y en la construccion de trayectorias de aprendizaje mas justas y

personalizadas.
Evidencias empiricas

“Los rezagados siempre necesitan un apoyo especial y personalizado por su misma

condicion de aprendizaje mas lento.” (Entrevistada 5)

“Se trabaja por niveles, en casos necesarios con adecuaciones (significativas y no

significativas).” (Entrevistado 6)

“Diseno actividades con textos de menor complejidad y més cercanos a sus intereses.
Les proporciono mayor guia durante las lecturas, actividades practicas con imagenes
0 esquemas, y apoyo extra en tutorias individuales o en grupo reducido. También

involucro a la familia cuando es necesario.” (Entrevistado 12)

“Siempre los rezagados necesitan mas ayuda del docente, para comprender el

contenido, adquirir confianza al tema, etc.” (Entrevistado 10)
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En los resultados de esta investigacion cualitativa, se evidencia un fuerte compromiso
docente con el apoyo a estudiantes con dificultades en el desarrollo de la comprension lectora.
Los docentes reconocen que los estudiantes rezagados requieren un acompafiamiento especial
y personalizado debido a su ritmo mas lento de aprendizaje (Entrevistada 5), lo que implica la
necesidad de intervenciones diferenciadas. Para ello, se aplican estrategias de trabajo por
niveles, asi como adecuaciones curriculares significativas y no significativas que permiten

ajustar los contenidos y metodologias segun las capacidades del alumno (Entrevistado 6).

En algunos casos, los docentes disenan actividades con textos de menor complejidad
y mas cercanos a los intereses del grupo, integran materiales visuales como esquemas o
imagenes, y proporcionan apoyo adicional en tutorias individuales o en grupos reducidos;
incluso involucran a las familias cuando es necesario (Entrevistado 12). Este tipo de
acompafiamiento no solo busca mejorar el rendimiento académico, sino también fortalecer la
confianza del estudiante frente al contenido y al proceso de aprendizaje (Entrevistado 10). En
conjunto, estas acciones reflejan una vision inclusiva y sensible por parte del docente, que
responde de manera proactiva a la diversidad del aula y promueve la equidad en el acceso al

aprendizaje lector.
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4.5.4- Triangulacion de los datos cualitativos por Categoria de la entrevista realizada a los docentes

Tabla 37

Triangulacion de la categoria “Estrategias de lectura implementadas

Entrevista Entrevista Entrevista Entrevista Aspectos donde  Aspectos donde Sintesis
concuerdan difieren
“La lectura “Me gusta que “Primero leen de ~ “La lectura Todos coinciden =~ Algunos lausan  La lectura
silenciosa primero lean forma individual, silenciosa les en que la lectura como fase silenciosa es
favorece que se  solos, asi pueden  luego analizamos  ayuda a silenciosa inicial, otros una estrategia
concentren captar lo que les el texto juntos.” enfocarse.” favorece la como refuerzo ampliamente
mejor.” interesa.” (Entrevistado 7) (Entrevistado 12)  concentracion y tras la lectura utilizada que
(Entrevistado 4)  (Entrevistado 5) prepara grupal. favorece la
cognitivamente al autonomia, el
estudiante. enfoque y la
preparacion
individual
previa al trabajo
colectivo.
“Comentamos “Relacionamos el ~ “Hablamos sobre  “Interrumpimos la  Todos consideran  Diferencias en el La lectura
juntos cada texto con lo que el autor lectura para que la lectura foco: algunos comentada
parrafo para experiencias quiso transmitir.”  explicar términos  comentada priorizan potencia la
asegurar que personales durante  (Entrevistado 9) nuevos.” permite aclarar el  vocabulario y comprension
todos la lectura (Entrevistado 8) contenido y otras profunda, con
comprendan.” comentada.” fomentar el experiencias matices en los
(Entrevistado 10) (Entrevistado 6) pensamiento personales. enfoques
critico. aplicados segun
el énfasis
docente.
“Cada alumno “Durante la “Leemos en grupo “Me gusta que se ~ Existe acuerdo en  Varia la La lectura
tiene unrol en la  lectura, hago y cada estudiante  corrijan entre ellos  que la lectura organizacion: interactiva es
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lectura, como
lector,
moderador o
analista.”
(Entrevistado 4)

preguntas para que
reflexionen.”
(Entrevistado 3)

aporta su
interpretacion.”
(Entrevistado 2)

cuando estan
leyendo en voz
alta.”
(Entrevistado 5)

interactiva
estimula la
participacion
activay la
interpretacion
colectiva.

uso de roles
estructurados
versus
espontaneidad en
la participacion.

valorada por su
capacidad de
generar
construccion
conjunta de
sentido, con
variantes segin
la dinamica del
aula.

“Luego de leer,
responden
preguntas y
exponen sus
respuestas frente
al grupo.”
(Entrevistado 1)

“Cada grupo
prepara una
presentacion del
texto leido,
explicando su
interpretacion.”
(Entrevistado 7)

“Usamos
cuestionarios para
guiar la lectura 'y
luego comparten
sus respuestas.”
(Entrevistado 4)

“Los estudiantes
hacen
exposiciones
breves sobre los
temas tratados en
el texto.”
(Entrevistado 10)

Coinciden en que
los cuestionarios y
exposiciones
refuerzan la
comprension y
desarrollan
habilidades de
expresion oral.

Diferencias en el
tipo de preguntas
utilizadas:
abiertas,
estructuradas o
mixtas.

Los
cuestionarios y
exposiciones se
consolidan
como practicas
utiles para
integrar
comprension,
analisis y
expresion oral,
aunque su
formato es
adaptado por
cada docente.

Nota. La tabla sintetiza la triangulacion de los datos cualitativos obtenidos en las entrevistas a docentes sobre las estrategias de lectura

implementadas. Se incluyen citas textuales representativas de los participantes (Entrevistados 1-12), los aspectos en los que concuerdan y

difieren, asi como una sintesis interpretativa elaborada por la investigadora.
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Tabla 38

Triangulacion de la categoria “Recursos y enfoques metodologicos”

Entrevista Entrevista Entrevista Entrevistada Aspectos donde Aspectos donde Sintesis
concuerdan difieren
“El enfoque que “Combinamos  “El enfoque “El enfoque Coinciden en que el  Algunos priorizan  El enfoque
usamos es distintas comunicativo nos metodologico  enfoque el enfoque comunicativo se
comunicativo, metodologias permite trabajar sebasaenlas  comunicativo comunicativo puro, adopta de forma
pero cada segin el textoy  la lectura como habilidades de  favorece la otros aplican una flexible,
docente también la necesidad de  medio de leer y escribir  interaccion y puede  mezcla ecléctica combinando
agrega lo que los interaccion, no en forma complementarse mas flexible. diversas
mejor funciona  estudiantes.” solo como correcta y con otros métodos metodologias
con su grupo.”  (Entrevistado 5) decodificacion.”  entendible.” segun el contexto. segun las
(Entrevistado 2) (Entrevistado 3)  (Entrevistada caracteristicas del
5) grupo y los
objetivos de
aprendizaje.

“Nos basamos “El “Los textos del “Siempre Todos utilizan los Varia el uso de Los textos y guias
en las guias planeamiento se MEC son el revisamos las  textos y plataformas: del MEC son
metodologicas elabora en punto de partida,  orientaciones planeamientos del algunos se centran  referentes
del MECy funcién de lo pero también del MEC antes MEC como base, en Paraguay comunes, aunque
adaptamos los que propone la  usamos otros de planificar pero con Aprende, otros en cada docente
contenidos plataforma recursos para las clases.” adaptaciones textos impresos y realiza ajustes y
segun la Paraguay complementar.” (Entrevistado  propias y recursos recursos externos. enriquecimientos
planificacion.”  Aprende.” (Entrevistado 4) 10) complementarios. para responder a su
(Entrevistado 1)  (Entrevistado 7) realidad educativa.
“Cada trimestre ~ “Trabajamos “Los proyectos “Con los Concuerdan en que  Se diferencian en el Los proyectos de
planteamos un novelas y permiten integrar  proyectos de los proyectos de tipo de proyecto: lectura se
proyecto de cuentos en varias lectura los lectura aumentan la  algunos literarios, consolidan como
lectura con forma de competencias a estudiantes se ~ motivacion y otros una estrategia

actividades

proyecto, lo que

través de la

involucran mas

permiten abordar la

motivadora,
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variadas como  mejora mucho  lectura.” y tienen que comprension de argumentativos o transversal y
resefias, foroso la (Entrevistado 4)  leer con un forma integral. interdisciplinares. efectiva para
exposiciones.”  comprension.” propdsito.” desarrollar
(Entrevistado 6) (Entrevistado 9) (Entrevistado competencias

5) lectoras y criticas.
“Después de “La produccion  “Les pido que “Hacemos Todos valoran la Diferencias en el La produccion
leer, escriben escrita es parte  escriban un texto  talleres donde  produccidn escrita  tipo de texto escrita se considera
cuentos, fabulas de la argumentativo producen como parte esencial  producido: desde una herramienta

o incluso
ensayos cortos
sobre lo
trabajado.”
(Entrevistado
12)

evaluacion;
trabajamos
desde la
escritura de
diarios hasta
textos
reflexivos.”
(Entrevistado &)

sobre el tema del
texto leido.”
(Entrevistado 7)

textos literarios
en guarani y
castellano.”

(Entrevistado
10)

del proceso lector y
herramienta para
desarrollar
habilidades

expresivas.

diarios personales
hasta ensayos
formales en ambas
lenguas.

fundamental para
consolidar la
comprension y
fomentar el
pensamiento
reflexivo y
creativo.

Nota. La tabla presenta la triangulacion de la informacion cualitativa obtenida en entrevistas a docentes sobre los recursos y enfoques

metodologicos aplicados en la ensefianza de la lectura. Se incluyen citas textuales representativas, los aspectos de consenso y discrepancia entre

los participantes, asi como una sintesis interpretativa elaborada por la investigadora.

130



Tabla 39

Triangulacion de la categoria

“Evaluacion y seguimiento del aprendizaje”

Entrevista Entrevista Entrevista Entrevista Aspectos donde Aspectos donde Sintesis
concuerdan difieren

“Se mide con “Utilizamos “Los criterios “La evaluacion se  Todos reconocen  Algunos siguen El uso de

indicadores para  indicadores que manejamos  basa en la importancia de estrictamente los indicadores es

el oral y escrito.”  especificos de estan alineados  indicadores que usar indicadores  indicadores una practica

(Entrevistada 5) comprension con los permiten ver el claros y oficiales; otros los  extendida que
lectora y indicadores progreso en especificos para  adaptan segun la fortalece la
produccion propuestos por expresion oral y evaluar oralidad  realidad del aula. evaluacion
escrita al el MEC.” en la escritura.” y escritura. formativa, aunque
momento de (Entrevistado 3)  (Entrevistado 7) se ajusta a las
evaluar.” realidades de
(Entrevistado cada aula.
10)

“Los registros son  “Usamos “Laevaluacion ~ “Aplico guias de =~ Concuerdan en la  Varia el tipo de La diversidad de

a través de rubricas, listas se hace con lectura con necesidad de usar instrumento: listas, instrumentos

instrumentos de de cotejo y instrumentos preguntas abiertas  instrumentos rubricas, registros ~ permite una

evaluacion.” guias de que permitan como parte del variados que anecdoticos, etc. evaluacion

(Entrevistada 3) observacion valorar procesos, instrumento de recojan tanto integral, adaptada

para evaluar la
lecturay la
escritura.”
(Entrevistado 4)

no solo
resultados.”
(Entrevistada 8)

evaluacion.”
(Entrevistado 6)

resultados como
procesos.

a los procesos y
estilos de
aprendizaje.

“Excelente en
diccion,
argumentacion y
riquezas de
vocabularios.”
(Entrevistada 5)

“Valoramos la
claridad en la
exposicion, el
vocabulario
utilizado y la
calidad del

“Los estudiantes
que manejan un
vocabulario mas
amplio
comprenden
mejor los textos

“Se observa si hay
progresos en el
uso del
vocabulario
técnico y en la
estructura

Existe consenso
en que el
vocabulario y la
argumentacion
son claves para
valorar

Unos priorizan la
evaluacion oral,
otros la escrita;
también hay
diferencias en los

La argumentacion
y el vocabulario
enriquecen la
expresion del
pensamiento
critico y son
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argumento.” y argumentan argumentativa.” comprension criterios de indicadores
(Entrevistado 9) con mas (Entrevistado 7) lectora profunda. profundidad léxica. centrales de
solidez.” comprension
(Entrevistado lectora.
10)
“Los rezagados “Disefio “Siempre los “Se trabaja por Coinciden en que Diferencias en las El apoyo a
siempre necesitan actividades con  rezagados niveles, en casos los estudiantes estrategias de estudiantes con
un apoyo especial  textos de menor necesitan mas necesarios con con dificultades  apoyo: algunos dificultades se
y personalizado complejidad y ayuda del adecuaciones requieren apoyo  priorizan basa en un
por su misma mas cercanos a  docente, para (significativas y personalizadoy  adecuaciones enfoque
condicion de sus intereses.” comprender el no adaptaciones curriculares, otro inclusivo,
aprendizaje mas (Entrevistado contenido, significativas).” diferenciadas. acompafiamiento ajustado y
lento.” 12) adquirir (Entrevistado 6) tutorial directo. sensible a las
(Entrevistada 5) confianza al necesidades
tema, etc.” individuales.
(Entrevistado
10)

Nota. La tabla presenta la triangulacion de los datos cualitativos obtenidos en entrevistas a docentes acerca de la evaluacion y el seguimiento

del aprendizaje. Se incluyen citas textuales representativas de los participantes (Entrevistados 3,4, 5, 6,7, 8,9, 10 y 12), los aspectos en los que

concuerdan y difieren, asi como una sintesis interpretativa elaborada por la investigadora.
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4.6-Resultados de los datos cualitativos (Entrevista a directores)

Caracteristicas sociodemograficas de los directores de las instituciones educativas
Tabla 40.

Caracteristicas sociodemograficas de los directores de las instituciones educativas

Entrevista Edad Género Antigiiedad (afios o

meses)
El 45 Masculino 6 afios
E2 47 Femenino 6 meses
E3 48 Femenino 8 afios
E4 49 Femenino 12 afios
ES 36 Masculino 3 afios
E6 41 Femenino 4 afios

Nota. Datos obtenidos a partir de la entrevista realizada en el area 11-31. San Lorenzo, afio 2023

En el estudio participaron cinco directores y un vice director de instituciones
educativas del area 11-31 de San Lorenzo, entrevistados durante el afio 2023. Las edades de los
participantes oscilan entre los 36 y 49 afos, reflejando una muestra con experiencia laboral

significativa y en etapa media de su carrera profesional.

Respecto al género, se observa una ligera mayoria femenina (4 mujeres y 2 hombres),
lo que puede indicar una participacion creciente de mujeres en cargos de direccion en el
contexto estudiado. En cuanto a la antigiiedad en el cargo de director, hay una diversidad

notable:
o Tres directores cuentan con una trayectoria consolidada (entre 6 y 12 afios).
e Dos participantes tienen experiencia media (entre 3 y 4 afos).
e Una directora recién asumio el cargo hace 6 meses.

Esta variacion en la antigiiedad permite recoger percepciones desde diferentes niveles
de experiencia directiva, lo que enriquece el andlisis cualitativo al incorporar visiones tanto

consolidadas como recientes en el rol de gestion escolar.

Para el quinto objetivo de esta investigacion “Caracterizar los conocimientos que
poseen los directores acerca de las estrategias metodoldgicas que aplican los docentes para el

desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes del 9° grado” se identificaron tres
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categorias principales: “Conocimiento del enfoque metodoldgico docente”, “Conocimiento de

las estrategias aplicadas por los docentes”, y “Seguimiento institucional y formacion docente”.

El analisis cualitativo permitio organizar la informacion en 12 subcategorias, las cuales
emergen de las narrativas proporcionadas por los directores y se vinculan directamente con los
aspectos metodologicos que inciden en el desarrollo de la comprension lectora. En total, se
identificaron 76 citas codificadas, cuya distribucidon por subcategoria se presenta en la Tabla 6,

junto con la frecuencia correspondiente a cada una.

Tabla 41

Frecuencia de citas de las categorias y subcategorias (Entrevista a Directores)

Categoria Subcategoria Frecuencia
1- Conocimiento del e1.1. Enfoque comunicativo 6
enfoque metodologico e 1.2. Enfoque ecléctico 3
docente e 1.3. Efectividad del enfoque 7
® 1.4- Criterios para evaluar su 5
aplicacion
2- Conocimiento de las e2.1. Actividades ludicas e 3

estrategias aplicadas por interactivas

los docentes ©2.2. Juegos de roles- 6
2.3, Traducciones y 8
audiovisuales
e2.4. Uso de estrategias 11

tradicionales y actuales

3-Seguimiento ©3.1- Planeamiento didactico 6

institucional y formacién  basado en plataformas

docente. ©3.2- Observacion de clases 6
©3.3- Evaluacion docente con 8
instrumentos
©3.4- Limitada oferta de 7

formacién continua

Total 76 citas

Nota. Informacién obtenida a partir del analisis cualitativo en el software ATLAS. Ti 25 de la

entrevista a docentes, ano 2023.
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4.6.1 Categoria 1: Conocimiento del enfoque metodologico docente

Los directores entrevistados demostraron un conocimiento general sobre los enfoques
metodoldgicos utilizados por los docentes del noveno grado para la ensefianza de la lectura y
escritura en ambas lenguas oficiales. En particular, se destacan dos enfoques: el comunicativo
y el ecléctico. El enfoque comunicativo fue mencionado por la mayoria de los participantes
como el mas implementado, dado que promueve la interaccion, el uso funcional del lenguaje y
la participacion activa de los estudiantes en situaciones comunicativas reales (Richards &

Rodgers, 2014).

Por otro lado, algunos directores sefialaron la presencia de un enfoque ecléctico,
entendido como la combinacion flexible de diversas metodologias, adaptadas a las
caracteristicas del grupo y al contexto institucional. Esta practica refleja una tendencia comin
en entornos educativos donde los docentes ajustan sus estrategias metodologicas seglin las

necesidades del aula (Brown, 2007).

En cuanto a la efectividad del enfoque, los directores coincidieron en que su éxito
depende en gran medida del grado de dominio que tenga el docente sobre la metodologia, asi
como de su capacidad para contextualizarla y adaptarla al nivel de los estudiantes. Asimismo,
algunos participantes mencionaron criterios utilizados para evaluar la aplicacion del enfoque,
tales como la observacion de clases, el analisis de planificaciones didécticas y los resultados

obtenidos por los estudiantes en comprension lectora.

En esta categoria se identificaron un total de 59 citas codificadas, distribuidas en las
siguientes subcategorias: enfoque comunicativo (15 citas), enfoque ecléctico (12 citas),
efectividad del enfoque (15 citas) y criterios para evaluar su aplicacion (17 citas), lo que

evidencia la relevancia de este aspecto en el discurso de los directores.

A continuacion, se observa la red semantica obtenida del ATLAS. ti version 25
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Red Semantica 4
Categoria 1: Conocimiento del enfoque metodologico docente
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Nota. Red Semantica 4 obtenida de la entrevista a directores en el software ATLAS. ti, con

referencia a la categoria 1

La Red Semantica 4, correspondiente a la Categoria 1: Conocimiento del enfoque
metodoldgico docente, representa las relaciones entre las percepciones que poseen los
directores sobre los enfoques aplicados por los docentes del noveno grado para la ensefianza de
la lectura y escritura en ambas lenguas oficiales. En ella se identifican cuatro subcategorias
interconectadas: enfoque comunicativo, enfoque ecléptico, efectividad del enfoque y criterios
para evaluar su aplicacion. Estas dimensiones no se presentan como elementos aislados, sino
como partes de un entramado conceptual que articula tanto el conocimiento declarado como la

experiencia practica de los entrevistados.

Por ejemplo, el enfoque comunicativo (Entrevista 4) se destaca como el mas empleado
por los docentes, al priorizar el uso funcional del lenguaje en contextos reales. Esta subcategoria
se encuentra directamente vinculada con la efectividad del enfoque (Entrevista 5), ya que varios
directores afirman que dicha metodologia potencia el desarrollo de competencias
comunicativas, siempre que se implemente de manera coherente. A su vez, ambos aspectos
estan relacionados con los criterios para evaluar su aplicacion (Entrevista 2), donde los

entrevistados describen mecanismos institucionales como la observacion de clases y la revision
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de planificaciones para comprobar el dominio y la implementacion del enfoque por parte del

docente.

Por otro lado, se visibiliza el uso del enfoque ecléptico (Entrevista 3), entendido como
la combinacion flexible de métodos tradicionales y actuales, particularmente en contextos
donde el guarani tiene una presencia significativa. Esta modalidad se asocia con la necesidad
de adaptar las estrategias pedagogicas a la realidad sociolingiiistica de los estudiantes, lo cual
también incide en los criterios de evaluacion y seguimiento institucional. En conjunto, la red
semantica evidencia que el conocimiento del enfoque metodoloégico docente, desde la mirada
de los directores, esta profundamente condicionado por factores como la formacion, el contexto
sociocultural y los dispositivos de acompafiamiento pedagdgico existentes en las instituciones

educativas.
4.6.1.1 Subcategoria: Enfoque comunicativo

En los resultados de esta investigacion cualitativa, se observa que el enfoque
comunicativo es ampliamente reconocido por los directores como la metodologia predominante
en la ensenanza de la lectura y escritura en el noveno grado de la Educacion Escolar Bésica.
Este enfoque promueve el uso del lenguaje en contextos reales y significativos, con énfasis en
la comprension, la produccion oral y escrita, y la interaccion en ambas lenguas oficiales. Desde
esta perspectiva, el estudiante no es un receptor pasivo de contenidos, sino un sujeto activo que
construye significados a partir de situaciones comunicativas concretas (Richards & Rodgers,

2013).

El enfoque comunicativo se sustenta en una vision funcional del lenguaje, donde se
privilegian actividades que simulan la comunicacion auténtica, como dramatizaciones, debates,
escritura colaborativa y andlisis de textos reales (Brown, 2001). En entornos bilingiies, esta
metodologia adquiere mayor relevancia, ya que permite al docente adaptar los contenidos al
contexto sociocultural y lingiiistico del estudiantado, promoviendo asi un aprendizaje mas
inclusivo y participativo (Cassany, 2006). Los fundamentos teoéricos del enfoque comunicativo
coinciden en que su implementacion favorece el desarrollo de competencias lingiiisticas

integrales y una comprensién mas profunda de los textos (Zayas, 2010).

Los hallazgos empiricos de este estudio respaldan estos aportes teoricos, al evidenciar
que los directores valoran positivamente el uso del enfoque comunicativo en sus instituciones.

No obstante, también reconocen que su efectividad esta condicionada por el grado de dominio
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que tenga el docente sobre la metodologia, asi como por la capacidad institucional para

acompafiar su implementacion.
Evidencias empiricas

“Si, los docentes del noveno grado aplican principalmente el enfoque comunicativo,
aunque algunos lo complementan con técnicas del enfoque tradicional” (Entrevista

4)

“Si, los docentes aplican principalmente un enfoque comunicativo. Algunos también

integran elementos del enfoque ecliptico para enriquecer sus clases” (Entrevista 3)

“En general utilizan un enfoque comunicativo. Algunos combinan elementos del

enfoque ecliptico para adaptarse a las necesidades del aula” (Entrevista 6)

“Si, conozco que los docentes aplican un enfoque comunicativo-funcional, en el que

se prioriza el uso practico del lenguaje en situaciones reales” (Entrevista 5)

En los resultados de la presente investigacion cualitativa, los directores coincidieron
en sefalar que el enfoque comunicativo constituye la base metodologica predominante utilizada
por los docentes del noveno grado para la ensefanza de la lectura y escritura en ambas lenguas

oficiales.

El enfoque comunicativo se caracteriza por promover el uso funcional del lenguaje en
situaciones reales de comunicacion, tal como se destaca en la afirmacion: “los docentes aplican
un enfoque comunicativo-funcional, en el que se prioriza el uso practico del lenguaje en

situaciones reales” (Entrevista 5).

No obstante, también se reconoce una tendencia a complementar dicha metodologia
con otros enfoques, ya sea desde una logica integradora “algunos también integran elementos
del enfoque ecléctico para enriquecer sus clases” (Entrevista 3) o por razones de contexto
“algunos combinan elementos del enfoque ecléctico para adaptarse a las necesidades del aula”
(Entrevista 6). En ese mismo sentido, se advierte la convivencia de practicas tradicionales,
especialmente, donde “los docentes del noveno grado aplican principalmente el enfoque
comunicativo, aunque algunos lo complementan con técnicas del enfoque tradicional”
(Entrevista 4). Estos hallazgos evidencian que, si bien existe un consenso general sobre el
predominio del enfoque comunicativo, su aplicacion se adapta de manera flexible segin el

contexto institucional, las caracteristicas del grupo y la experiencia del docente.
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4.6.1.2 Subcategoria: Enfoque ecléctico

En los resultados de esta investigacion cualitativa, se identifica la presencia del
enfoque ecléctico como una practica metodologica adoptada por varios docentes del noveno
grado, segun lo sefialado por los directores entrevistados. Este enfoque se caracteriza por la
combinacion flexible de diversas metodologias, lo cual permite al docente seleccionar y adaptar
estrategias en funcion del contexto, las caracteristicas del grupo y los objetivos pedagdgicos. A
diferencia de los enfoques rigidamente estructurados, el enfoque ecléctico favorece una

ensefianza mas dindmica, inclusiva y contextualizada (Zayas, 2010).

Desde la perspectiva didactica, el eclecticismo metodologico implica una toma de
decisiones reflexiva, donde el docente valora criticamente los aportes del enfoque
comunicativo, el tradicional, y otros modelos complementarios. Esta practica permite una mejor
adecuacion a las realidades sociolingiiisticas de los estudiantes, especialmente en escuelas con
diversidad cultural y niveles heterogéneos de dominio del espafiol y guarani (Cassany, 2006).
Asimismo, el enfoque ecléctico puede enriquecer la experiencia de aprendizaje cuando se
implementa con coherencia, ya que brinda al docente herramientas para abordar tanto los

aspectos funcionales del lenguaje como los estructurales o normativos (Bastidas, 2014).

Los resultados de esta investigacion evidencian que el eclecticismo metodologico no
solo es reconocido por los directores, sino que también es valorado como una estrategia viable
para atender la diversidad del aula. Esta flexibilidad es interpretada como una respuesta
pedagdgica a las limitaciones del contexto, pero también como una manifestacion de autonomia

profesional por parte de los docentes.
Evidencias empiricas

“Algunos también integran elementos del enfoque ecliptico para enriquecer sus

clases.” (Entrevista 3)

“En general utilizan un enfoque comunicativo. Algunos combinan elementos del

enfoque ecliptico para adaptarse a las necesidades del aula.” (Entrevista 6)

“Si, los docentes del noveno grado aplican principalmente el enfoque comunicativo,
aunque algunos lo complementan con técnicas del enfoque tradicional.” (Entrevista

4)
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“No todos. Algunos prefieren métodos mas tradicionales, aunque tratamos de unificar

criterios en las reuniones pedagogicas.” (Entrevista 3)

En el analisis cualitativo de las entrevistas realizadas, emergidé con claridad la
utilizacion de un enfoque ecléctico por parte de algunos docentes del noveno grado,
caracterizado por la combinacion de distintas metodologias segtin el contexto educativo y las
necesidades del grupo. Si bien se reconoce el predominio del enfoque comunicativo, varios
directores sefialaron que los docentes no se limitan a este modelo, sino que integran elementos
de enfoques tradicionales o estructurales como complemento. Por ejemplo, se menciona que
“algunos también integran elementos del enfoque ecliptico para enriquecer sus clases”
(Entrevista 3), o que “algunos combinan elementos del enfoque ecliptico para adaptarse a las
necesidades del aula” (Entrevista 6), lo cual evidencia una practica pedagogica flexible y

contextualizada.

De acuerdo a lo interpretado en el parrafo anterior, se observa que esta tendencia
responde, en parte, a la experiencia docente y a las caracteristicas sociolingiiisticas del entorno:
“si, los docentes del noveno grado aplican principalmente el enfoque comunicativo, aunque
algunos lo complementan con técnicas del enfoque tradicional” (Entrevista 4). Sin embargo,
esta diversidad metodologica no siempre es sistematica, ya que “no todos [los docentes]
prefieren los mismos métodos, aunque tratamos de unificar criterios en las reuniones
pedagodgicas” (Entrevista 3). En conjunto, estos hallazgos revelan que el eclecticismo
metodoldgico representa una respuesta practica a la heterogeneidad del aula y a la autonomia

profesional de los docentes.
4.6.1.3 Subcategoria: Efectividad del enfoque

Los resultados de esta investigacion cualitativa revelan que los directores perciben al
enfoque comunicativo como una metodologia efectiva para el desarrollo de la comprension
lectora y la competencia lingliistica de los estudiantes del noveno grado. Su efectividad, sin
embargo, no es asumida como una caracteristica inherente del modelo, sino como un resultado
condicionado por su correcta implementacion. Desde una perspectiva teorica, el enfoque
comunicativo se basa en la interaccion significativa del estudiante con el lenguaje, promoviendo
un aprendizaje funcional y contextualizado (Richards & Rodgers, 2013). Esto permite que los

estudiantes no solo comprendan textos, sino que también los interpreten, discutan y produzcan
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de forma autéonoma, fortaleciendo tanto la competencia comunicativa como las habilidades

criticas (Zayas, 2010).

Los directores destacan que, cuando este enfoque se aplica con compromiso,
creatividad y formacién adecuada, sus efectos son evidentes en el aula. En este sentido, se
reconoce que su efectividad depende de la planificacion intencionada, la capacidad del docente
para generar situaciones de aprendizaje relevantes, y la participacion activa del estudiantado.
La literatura sefiala que un enfoque resulta eficaz no solo por sus principios tedricos, sino por
su adaptacion al contexto especifico y la formacion continua del profesorado (Cassany, 2006;
Vygotsky, 1978). Por tanto, la efectividad del enfoque comunicativo no radica inicamente en
su disefio, sino en el dominio metodoldgico, el acompafiamiento institucional y la apropiacion

pedagdgica del mismo por parte de los docentes.
Evidencias empiricas

“Considero que si es efectivo, especialmente cuando el docente logra involucrar al
estudiante en actividades practicas que fomentan la comprension y produccion de

textos.” (Entrevista 6)

“Si, es efectivo porque promueve el uso real del lenguaje y la interaccion entre los

estudiantes.” (Entrevista 2)

“Es bastante efectivo porque promueve el desarrollo de competencias comunicativas

integrales.” (Entrevista 5)

“Considero que es efectivo porque promueve la participacion activa de los
estudiantes, y les permite desarrollar habilidades tanto en la comprension como en la

expresion escrita y oral.” (Entrevista 4)

Los hallazgos de esta investigacion cualitativa muestran un consenso entre los
directores en torno a la efectividad del enfoque comunicativo, siempre que sea implementado
con intencionalidad pedagogica y participacion activa. Se resalta que su valor radica en la
capacidad del docente para involucrar al estudiante en actividades practicas y significativas,
que estimulen tanto la comprension como la produccion textual: “considero que si es efectivo,
especialmente cuando el docente logra involucrar al estudiante en actividades practicas que

fomentan la comprension y produccion de textos” (Entrevista 6).
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A su vez, se destaca que esta metodologia “promueve el uso real del lenguaje y la
interaccion entre los estudiantes” (Entrevista 2), lo que favorece un aprendizaje funcional y
contextualizado. Desde esta perspectiva, su aplicacion adecuada “promueve el desarrollo de
competencias comunicativas integrales” (Entrevista 5), asi como habilidades especificas
vinculadas a la lectura y escritura en ambas lenguas oficiales. En este mismo sentido, se enfatiza
que “promueve la participacion activa de los estudiantes, y les permite desarrollar habilidades

tanto en la comprension como en la expresion escrita y oral” (Entrevista 4).

En conjunto, estas afirmaciones refuerzan la idea de que la efectividad del enfoque
comunicativo esta directamente relacionada con la forma en que el docente facilita procesos de

ensefianza centrados en el estudiante y el uso funcional del lenguaje.
4.6.1.4- Subcategoria: Criterios para evaluar su aplicacion

En el marco de esta investigacion cualitativa, los directores manifestaron que la
evaluacion de la aplicacion del enfoque metodolégico por parte del docente no se deja al azar,
sino que responde a criterios sistematicos y observables. Estos criterios incluyen la observacion
de clases, la revision de planificaciones, el analisis de los productos de aprendizaje de los
estudiantes y la retroalimentacion posterior. Tales practicas permiten valorar si el enfoque
comunicativo, o cualquier otro que se declare, es implementado con coherencia, continuidad y

adecuacion pedagogica.

Desde el punto de vista tedrico, la evaluacion de la practica docente se considera una
herramienta clave para la mejora educativa, siempre que est¢ basada en instrumentos
formativos, criterios claros y una retroalimentacion constructiva (Zabalza, 2007). En este
sentido, los procedimientos descritos por los directores coinciden con las recomendaciones de
la literatura especializada, que propone combinar la supervision pedagdgica con el

acompanamiento profesional para garantizar la calidad de la ensefianza (Imbernon, 2002).

Los testimonios recopilados indican que la observacion de clases es una de las
estrategias mas empleadas, con el uso de rubricas o listas de cotejo que permiten identificar si
se estan aplicando estrategias coherentes con el enfoque metodologico declarado. A ello se
suma el andlisis de planificaciones y materiales didécticos, asi como el seguimiento de
resultados obtenidos por los estudiantes en tareas de comprension y produccion textual. En
conjunto, estos criterios permiten no solo verificar el uso del enfoque, sino también generar

espacios de reflexion docente e intervencion institucional orientada a la mejora continua.
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Los hallazgos de esta investigacion revelan que los docentes valoran la aplicacion de
cuestionarios como una herramienta ttil para enfocar la atencion de los estudiantes en aspectos
clave del texto. A su vez, las exposiciones orales se presentan como un recurso que promueve
la argumentacion, la expresion oral y la confianza en si mismos. Ambas estrategias actian de
forma complementaria, reforzando la comprension textual desde multiples dimensiones:

analisis, sintesis, evaluacion y comunicacion.
Evidencias empiricas

“Lo noto en los resultados de los estudiantes y a través de las observaciones de clases

que realizamos periddicamente.” (Entrevista 6)

“Evaluamos esto mediante observaciones y revision de sus planificaciones

mensuales.” (Entrevista 3)

“Si, mediante supervisiones, revision de planificaciones y andlisis de las

producciones escritas de los estudiantes.” (Entrevista 2)

“Lo compruebo a través de la revision de sus planificaciones, los resultados de los

estudiantes y las observaciones que realizo en el aula.” (Entrevista 4)

En el analisis de las entrevistas realizadas, se identificod que los directores aplican
criterios sistematicos para evaluar la implementacion del enfoque metodologico docente,
especialmente en lo que respecta a la ensefanza de la lectura y escritura. Entre los mecanismos
mas mencionados figuran la observacion directa de clases, la revision peridodica de
planificaciones y el analisis de los productos de aprendizaje de los estudiantes. Asi, por ejemplo,
un director afirmo: “lo noto en los resultados de los estudiantes y a través de las observaciones
de clases que realizamos periddicamente” (Entrevista 6), mientras que otro sefiald que
“evaluamos esto mediante observaciones y revision de sus planificaciones mensuales”

(Entrevista 3).

Este proceso de seguimiento también incluye una valoracion detallada de las

13

evidencias escritas generadas por el alumnado, como lo indica la cita: “si, mediante
supervisiones, revision de planificaciones y andlisis de las producciones escritas de los
estudiantes” (Entrevista 2). De forma similar, otro directivo indico: “lo compruebo a través de
la revision de sus planificaciones, los resultados de los estudiantes y las observaciones que

realizo en el aula” (Entrevista 4). Estos testimonios ponen de manifiesto que la verificacion de
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la aplicaciéon metodologica va mas alla de la declaracion docente, y se basa en evidencias
concretas que permiten valorar la coherencia entre la planificacion, la practica pedagdgica y los

logros de aprendizaje.
4.6.2 Categoria: Conocimiento de las estrategias aplicadas por los docentes

La categoria Conocimiento de las estrategias aplicadas por los docentes recoge las
percepciones de los directores en relacion con las practicas metodologicas utilizadas en el aula
para el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes del noveno grado de la Educacion
Escolar Basica. Esta categoria estd compuesta por cuatro subcategorias interrelacionadas:
actividades ludicas e interactivas, juegos de roles, traducciones y audiovisuales, y uso de
estrategias tradicionales y actuales. En conjunto, estas estrategias no son concebidas como
acciones aisladas, sino como recursos complementarios que los docentes seleccionan, adaptan

y combinan para responder a las caracteristicas y necesidades de su grupo de estudiantes.

Desde una perspectiva didactica, las estrategias pedagdgicas que se centran en la
interaccion, la experiencia y la construccion activa del conocimiento han demostrado ser
eficaces para desarrollar habilidades lectoras profundas (Cassany, 2006; Solé, 1992). Los
directores entrevistados reconocen que los docentes del noveno grado emplean una variedad de
estrategias que van desde dinamicas participativas hasta recursos tecnoldgicos, muchas de ellas
enmarcadas dentro del enfoque comunicativo. Asimismo, algunos directores mencionan que los
docentes articulan propuestas innovadoras con metodologias mas convencionales, lo cual se

interpreta como una forma de equilibrio entre tradicidon y renovacion pedagogica.

Los resultados permiten afirmar que los directores tienen conocimiento claro y
actualizado de las practicas que se llevan a cabo en el aula, ya sea porque las observan
directamente, participan en los procesos de planificacion o reciben retroalimentacion de los
propios docentes. Esta categoria pone de relieve no solo la diversidad metodoldgica presente
en las instituciones educativas, sino también el papel activo de los directivos como
acompafiantes pedagdgicos en la implementacion de estrategias para la mejora de la

comprension lectora.

A continuacion, se observa la red semantica obtenida del ATLAS. ti version 25

144



Red Semantica 5
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Nota. Red Semantica 5 obtenida de la entrevista a directores en el software ATLAS. ti, con

referencia a la categoria 2

La Red Semantica 5, correspondiente a la Categoria 2: Conocimiento de las estrategias
aplicadas por los docentes, representa las relaciones conceptuales entre diversas practicas
metodologicas que, segin los directores entrevistados, son empleadas por los docentes del
noveno grado para fomentar la comprension lectora. Esta categoria forma parte del nodo general
Conocimiento acerca de las estrategias metodoldgicas y se articula a través de cuatro
subcategorias interrelacionadas: actividades ludicas e interactivas, juegos de roles, traducciones

y audiovisuales, y uso de estrategias tradicionales y actuales.

Las actividades ludicas e interactivas aparecen como una estrategia clave que favorece
la motivacion y participacion del estudiante mediante dindmicas como clubes de lectura,
escritura creativa y el uso de aplicaciones digitales: “Creo que seria muy util incorporar mas
talleres de escritura creativa, clubes de lectura, y el uso de aplicaciones digitales que permitan

practicas interactivas y seguimiento personalizado” (Entrevista 5). Estas se asocian
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directamente con los juegos de roles, técnica que permite representar situaciones comunicativas

reales, y que es ampliamente utilizada en la ensefianza desde un enfoque funcional del lenguaje.

Por su parte, la subcategoria traducciones y audiovisuales se conecta tanto con las
actividades ludicas como con el uso de estrategias tradicionales, al integrar el uso de
dramatizaciones, lectura guiada y recursos visuales como parte del repertorio metodologico:
“Si, utilizan dramatizaciones, videos, lectura guiada, y ejercicios de comprension lectora con

diferentes tipos de textos” (Entrevista 6).

Finalmente, el uso de estrategias tradicionales y actuales refleja la coexistencia de
métodos participativos con enfoques mas cldsicos centrados en la gramatica o la traduccion, lo
cual depende de la formacion y experiencia de cada docente: “No todos lo aplican de la misma
forma. Algunos priorizan la gramatica y la traduccion, mientras que otros utilizan mas

dindmicas participativas” (Entrevista 4).

En conjunto, la red evidencia que los directores tienen un conocimiento claro de las
estrategias empleadas en el aula, las cuales se implementan de manera flexible y combinada,
respondiendo a las necesidades del grupo, a las condiciones institucionales y al criterio

profesional del docente.
4.6.2.1- Subcategoria: Actividades ludicas e interactivas

En los resultados de esta investigacion cualitativa, se reconoce que las actividades
ludicas e interactivas ocupan un lugar central dentro de las estrategias pedagogicas empleadas
por los docentes del noveno grado para fortalecer la comprension lectora. Segun los directores
entrevistados, este tipo de dindmicas no solo motiva al alumnado, sino que ademas favorece la
participacion, la colaboracion y el aprendizaje significativo, especialmente en contextos donde
el interés por la lectura no es espontdneo. Desde la perspectiva pedagodgica, el juego y la
interaccion son considerados componentes esenciales del aprendizaje activo, ya que estimulan
la creatividad, el pensamiento critico y el compromiso afectivo del estudiante con los textos

(Cassany, 2006; Solé, 1992).

Las actividades ludicas e interactivas pueden incluir dramatizaciones, clubes de
lectura, talleres de escritura creativa, debates, uso de mapas conceptuales, lectura guiada y el
apoyo de tecnologias educativas, tales como plataformas digitales o aplicaciones moviles. Estas
practicas promueven un ambiente de aula dinamico, que estimula el didlogo, la comprension

inferencial y la produccion oral y escrita. Ademas, se valora que tales estrategias permiten al
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docente adaptarse al nivel de los estudiantes y al contexto sociolingiiistico del aula, generando

oportunidades para la interaccion en ambas lenguas oficiales.

Los hallazgos empiricos revelan que los directores no solo estan al tanto de estas
practicas, sino que las consideran necesarias para superar enfoques pasivos o exclusivamente
expositivos. En este sentido, se destacan iniciativas que integran lo ladico con lo digital, y que

refuerzan el seguimiento personalizado del proceso lector de cada estudiante.
Evidencias empiricas

“Creo que seria muy util incorporar mas talleres de escritura creativa, clubes de
lectura, y el uso de aplicaciones digitales que permitan practicas interactivas y

seguimiento personalizado.” (Entrevista 5)

“Si, emplean actividades ludicas, juegos de roles, dramatizaciones, lectura guiada e

interactiva.” (Entrevista 4)

“Si, como juegos de roles, lecturas dramatizadas, trabajo en grupo y analisis de textos

en ambos idiomas.” (Entrevista 3)

“Utilizan dramatizaciones, videos, lectura guiada, y ejercicios de comprension lectora

con diferentes tipos de textos.” (Entrevista 6)

Los resultados de esta investigacion cualitativa evidencian que los directores
reconocen la importancia de las actividades ludicas e interactivas como estrategias centrales en
la ensefianza de la lectura y escritura en el noveno grado, destacando su contribucion al interés,

la participacion activa y la comprension significativa de los estudiantes.

Las practicas mencionadas incluyen desde dramatizaciones, lectura guiada e
interactiva, hasta trabajo en grupo y andlisis textual: “si, emplean actividades ludicas, juegos de
roles, dramatizaciones, lectura guiada e interactiva” (Entrevista 4); “si, como juegos de roles,
lecturas dramatizadas, trabajo en grupo y analisis de textos en ambos idiomas” (Entrevista 3).
Estas dindmicas se complementan con el uso de recursos tecnoldgicos y audiovisuales como
videos o plataformas digitales: “utilizan dramatizaciones, videos, lectura guiada, y ejercicios de

comprension lectora con diferentes tipos de textos” (Entrevista 6).

Ademas, algunos directores proponen ampliar este enfoque mediante la incorporacion

de herramientas mds innovadoras: “creo que seria muy util incorporar mas talleres de escritura
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creativa, clubes de lectura, y el uso de aplicaciones digitales que permitan practicas interactivas
y seguimiento personalizado” (Entrevista 5). En conjunto, estas estrategias permiten al docente
generar ambientes de aprendizaje dinamicos y colaborativos, favoreciendo tanto el desarrollo

de habilidades lectoras como el vinculo del estudiante con el texto.
4.6.2.2- Subcategoria: Juegos de roles

Dentro de los resultados cualitativos de esta investigacion, los juegos de roles emergen
como una estrategia metodoldgica valorada por los directores por su capacidad de fomentar la
participacion, la expresion oral y la comprension activa de los textos. Esta técnica, enmarcada
en enfoques comunicativos y experienciales del aprendizaje, permite a los estudiantes asumir
distintos personajes o situaciones, facilitando asi la interpretacion de contenidos, el trabajo en
grupo y el desarrollo de habilidades lingiiisticas en contextos simulados (Zayas, 2010; Cassany,

2006).

Los directores destacan que esta estrategia es utilizada en el noveno grado como una
forma de dinamizar la lectura, promover la reflexion critica y estimular la produccién verbal,
tanto en castellano como en guarani. El juego de roles, ademas de mejorar la comprension
lectora, fortalece la empatia, el pensamiento creativo y la argumentacion, al situar al estudiante
en escenarios donde debe tomar decisiones, debatir o defender un punto de vista en funcién del

personaje que representa.

Desde el plano pedagdgico, su implementacion exige una planificacion didactica
intencionada, la seleccion de textos adecuados y la creaciéon de un ambiente de aula que
favorezca la participacion sin temor al error. La evidencia empirica indica que los docentes
utilizan esta estrategia de forma recurrente, ya sea como parte de actividades ludicas o en

articulacion con otras técnicas interactivas y colaborativas.
Evidencias empiricas

“Si, emplean actividades ludicas, juegos de roles, dramatizaciones, lectura guiada e

interactiva.” (Entrevista 4)

“Si, como juegos de roles, lecturas dramatizadas, trabajo en grupo y analisis de textos

en ambos idiomas.” (Entrevista 3)

“Utilizan dramatizaciones, videos, lectura guiada, y ejercicios de comprension

lectora...” (Entrevista 6)
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“Los docentes usan debates, dramatizaciones, escritura colaborativa, mapas

conceptuales...” (Entrevista 5)

Los resultados de esta investigacion cualitativa evidencian que los juegos de roles son
una estrategia recurrentemente utilizada por los docentes del noveno grado, reconocida por los
directores como una herramienta didéctica eficaz para estimular la comprension lectora, la

expresion oral y la participacion activa de los estudiantes.

La técnica suele integrarse con otras actividades ludicas e interactivas, como
dramatizaciones, debates o trabajo en grupo, permitiendo representar situaciones reales o
ficticias que facilitan la apropiacion del contenido: “si, emplean actividades ludicas, juegos de

roles, dramatizaciones, lectura guiada e interactiva” (Entrevista 4).

Asimismo, se destaca su utilidad en escenarios bilingiies y diversos: “si, como juegos
de roles, lecturas dramatizadas, trabajo en grupo y andlisis de textos en ambos idiomas”
(Entrevista 3). Esta estrategia también se vincula con el uso de medios audiovisuales y
propuestas centradas en el desarrollo de competencias comunicativas: “utilizan

dramatizaciones, videos, lectura guiada, y ejercicios de comprension lectora...” (Entrevista 6).

Por otro lado, su implementacién se ve reforzada por otras practicas colaborativas
como la escritura en grupo y el uso de organizadores graficos: “los docentes usan debates,
dramatizaciones, escritura colaborativa, mapas conceptuales” (Entrevista 5). En conjunto, las
evidencias sugieren que los juegos de roles no solo dinamizan el aula, sino que también

promueven una construccion activa y significativa del conocimiento textual.
4.6.2.3- Subcategoria: Traducciones y audiovisuales

Los resultados de esta investigacion cualitativa indican que los docentes del noveno
grado emplean con frecuencia estrategias basadas en traducciones y el uso de recursos
audiovisuales como parte de su practica pedagdgica para el desarrollo de la comprension
lectora. Desde la perspectiva de los directores entrevistados, estas herramientas cumplen un rol
importante para contextualizar el contenido, facilitar el acceso al significado y estimular el
interés del estudiantado, especialmente en contextos bilingiies donde el guarani y el castellano
conviven en el aula. Las actividades de traduccion se orientan, en muchos casos, a la
transferencia comprensiva de textos entre lenguas, lo cual refuerza la competencia 1éxica,

semantica y sintactica de los estudiantes (Bastidas, 2014).
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En cuanto a los recursos audiovisuales como videos, presentaciones interactivas,
canciones o animaciones, los directores valoran que contribuyen a captar la atencion del
alumno, facilitar la comprension global del texto y activar esquemas previos. Estos medios,
cuando se articulan con actividades lectoras, permiten integrar lo visual, lo auditivo y lo verbal
en el proceso de construccion de significado (Cassany, 2006). Ademads, su uso favorece un
enfoque multimodal de la ensefianza de la lectura, adaptado a los estilos de aprendizaje actuales

y a las nuevas alfabetizaciones.

La evidencia empirica sugiere que estas estrategias no se utilizan de forma aislada,
sino combinadas con otras practicas como la lectura guiada, la dramatizacion o la escritura

colaborativa, ampliando asi el abanico de recursos metodologicos disponibles para los docentes.

Los resultados de esta investigacion muestran que los docentes valoran los proyectos
de lectura como una estrategia que motiva a los estudiantes, los compromete con la lectura de
textos completos (literarios e informativos), y favorece el desarrollo de habilidades
interpretativas, analiticas y comunicativas. La implementacion de estas propuestas permite
avanzar hacia una comprension lectora mas profunda y contextualizada, al tiempo que refuerza

la formacion integral del alumnado.
Evidencias empiricas

“Utilizan dramatizaciones, videos, lectura guiada, y ejercicios de comprension lectora

con diferentes tipos de textos.” (Entrevista 6)

“Ademas del trabajo con textos, usan medios audiovisuales para motivar a los

estudiantes.” (Entrevista 4)

“Si, las guias del MEC son una base, pero también se utilizan libros externos, sitios

web educativos y recursos audiovisuales.” (Entrevista 2)

“Creo que seria muy util incorporar mas talleres de escritura creativa, clubes de

lectura, y el uso de aplicaciones digitales...” (Entrevista 5)

En los resultados de esta investigacion cualitativa se destaca que los docentes del
noveno grado incorporan de manera creciente estrategias basadas en el uso de traducciones y
recursos audiovisuales como complemento a las practicas tradicionales de lectura y escritura.

Segtin los directores entrevistados, los materiales visuales y digitales cumplen un papel clave
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en la motivacidon, comprension y participacion activa del estudiantado, especialmente en

contextos donde se busca dinamizar el trabajo con textos.

Asi, se sefala que “ademas del trabajo con textos, usan medios audiovisuales para
motivar a los estudiantes” (Entrevista 4), y que esta practica incluye el uso de dramatizaciones,

videos y ejercicios adaptados a diferentes tipos de textos (Entrevista 6).

Asimismo, los docentes no se limitan a los materiales oficiales, sino que
complementan con otros recursos: “si, las guias del MEC son una base, pero también se utilizan

libros externos, sitios web educativos y recursos audiovisuales” (Entrevista 2).

Incluso, algunos directores sugieren ampliar estas propuestas con nuevas herramientas
tecnologicas: “creo que seria muy util incorporar mas talleres de escritura creativa, clubes de

lectura, y el uso de aplicaciones digitales...” (Entrevista 5).

En conjunto, las citas revelan un enfoque metodoldgico abierto e integrador, donde lo
audiovisual y lo digital son considerados aliados pedagogicos para enriquecer la comprension

lectora y estimular el aprendizaje.
4.6.2.4- Subcategoria: Uso de estrategias tradicionales y actuales

Los resultados de esta investigacion cualitativa muestran que los docentes del noveno
grado combinan estrategias tradicionales con enfoques pedagogicos mas actuales en su practica
de ensefianza de la lectura y escritura. Desde la mirada de los directores entrevistados, esta
coexistencia de metodologias responde a la diversidad del cuerpo docente, que incluye tanto
profesionales con formacidn reciente como otros con amplia trayectoria, asi como a la
necesidad de adaptarse al contexto sociocultural y lingiiistico de los estudiantes. Asi, mientras
algunos docentes mantienen practicas centradas en la gramatica, la traduccion o la lectura
literal, otros incorporan técnicas interactivas, colaborativas y digitales propias del enfoque

comunicativo y constructivista (Cassany, 2006; Zayas, 2010).

La articulacion de estas estrategias no es vista como contradictoria, sino como una
forma de eclecticismo metodologico que permite atender los distintos estilos de aprendizaje,
ritmos de trabajo y niveles de competencia lingiiistica presentes en el aula. Desde el plano
tedrico, esta combinacion de enfoques puede enriquecer la experiencia lectora del alumnado,
siempre que se mantenga una coherencia didactica y una intencidén clara en su aplicacion

(Bastidas, 2014). Ademas, la utilizacion de recursos tanto clasicos (manuales, lecturas modelo,
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ejercicios de memorizacion) como contemporaneos (TIC, lectura critica, escritura colaborativa)
refleja una apertura del docente hacia la actualizacidon sin renunciar a las herramientas

consolidadas de su formacion.

Los directores coinciden en que esta mezcla de estrategias es habitual en las aulas y
valoran positivamente que los docentes tengan la capacidad de elegir y adaptar su enfoque en

funcion del grupo, del texto trabajado y del objetivo de aprendizaje.
Evidencias empiricas

“He observado que algunos docentes combinan lecturas cldsicas con actividades
digitales. Mientras unos mantienen ejercicios de analisis gramatical, otros optan por

foros virtuales y escritura colaborativa para reforzar la comprension.” (Entrevista 3)

“No todos lo aplican de la misma forma. Algunos priorizan la gramdtica y la
traduccion, mientras que otros utilizan mds dinamicas participativas. Existe una

variacion segun la formacion y experiencia del docente.” (Entrevista 4)

“Hay docentes que aln utilizan dictados y resimenes como parte de su rutina, pero
también integran herramientas digitales como presentaciones interactivas o videos

para complementar los contenidos.” (Entrevista 6)

“Algunos profesores siguen estructurando sus clases con esquemas tradicionales,
como la lectura en voz alta y cuestionarios, pero los combinan con dindmicas actuales

como debates o analisis de noticias en linea.” (Entrevista 1)

En los resultados de esta investigacion cualitativa se evidencia que los docentes del
noveno grado combinan estrategias tradicionales y actuales en sus practicas de ensefianza de la

comprension lectora, adoptando un enfoque metodoldgico flexible y adaptativo.

Los directores entrevistados coinciden en que esta diversidad responde tanto a la
formacion como a la experiencia profesional de cada docente, lo que genera una variedad de
estilos pedagdgicos dentro del aula: “no todos lo aplican de la misma forma. Algunos priorizan
la gramatica y la traduccion, mientras que otros utilizan maés dindmicas participativas”

(Entrevista 4).

El equilibrio metodologico se manifiesta en propuestas que integran lecturas clasicas

y analisis gramatical con foros virtuales y escritura colaborativa: “he observado que algunos
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docentes combinan lecturas clasicas con actividades digitales. Mientras unos mantienen
ejercicios de analisis gramatical, otros optan por foros virtuales y escritura colaborativa para

reforzar la comprension” (Entrevista 3).

También se identifican practicas que aun incluyen dictados, resimenes y lectura en
voz alta, pero que se complementan con herramientas digitales y estrategias interactivas: “hay
docentes que aun utilizan dictados y resimenes como parte de su rutina, pero también integran
herramientas digitales como presentaciones interactivas o videos para complementar los
contenidos” (Entrevista 6); “algunos profesores siguen estructurando sus clases con esquemas
tradicionales, como la lectura en voz alta y cuestionarios, pero los combinan con dindmicas

actuales como debates o analisis de noticias en linea” (Entrevista 1).

Estos hallazgos reflejan un enfoque pedagogico que no descarta lo tradicional, sino

que lo transforma al integrarlo con practicas mas innovadoras y participativas.
4.6.3- Categoria: Seguimiento institucional y formacion docente

Los resultados de esta investigacion cualitativa evidencian que el seguimiento
institucional y la formacion docente son factores clave para garantizar la correcta
implementacion de estrategias metodoldgicas orientadas a la mejora de la comprension lectora
en el noveno grado de la Educacion Escolar Bésica (EEB). Desde la perspectiva de los
directores entrevistados, el acompafiamiento pedagogico se realiza principalmente a través de
observaciones de clases, revision de planificaciones didacticas, uso de ribricas e instancias de
retroalimentacion, aunque con diferencias marcadas en cuanto a frecuencia, sistematicidad y

profundidad del proceso.

En cuanto a la formacion docente, los participantes sefialaron que, si bien existen
planes de capacitacion, estos suelen ser limitados, esporadicos y poco especificos en relacion
con la ensefianza de las lenguas oficiales en contextos bilingiies. Esta realidad contrasta con los
lineamientos del Plan de Accion Educativa 2018-2023, que establece como una prioridad la
expansion gradual de innovaciones pedagogicas mediante la formacion docente continua, en el
marco del Plan Nacional de Educacion Bilingilie Intercultural y los Objetivos de Desarrollo

Sostenible (Paraguay. MEC, s.1.).

El documento institucional sefiala ademés que una enseflanza de calidad en areas
instrumentales como Lengua y Matematica requiere de docentes capacitados en didacticas

especificas, particularmente en el abordaje de la comprension lectora en lengua materna (L1) y
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segunda lengua (L2) (Ministerio de Educacion y Ciencias [MEC], 2022). Asimismo, el plan
maestro de Educacion Bilingiie promovido por el MEC contempla lineas de accién como la
capacitacion sistematica en estrategias de lectura y escritura, el planeamiento didactico
contextualizado y el acompafiamiento docente mediante visitas técnicas y aplicacion de pruebas

estandarizadas para medir el avance en comprension lectora (MEC, 2020).

Los hallazgos del presente estudio coinciden con estas directrices al evidenciar que las
instituciones educativas requieren fortalecer sus mecanismos de seguimiento y ofrecer
formaciones continuas, contextualizadas y pertinentes que respondan a las necesidades reales
del aula bilingiie. En este sentido, los directores reconocen la necesidad de contar con mayor
apoyo institucional, tanto en recursos como en formacion, para consolidar un modelo de
ensefianza basado en la mejora continua y en el desarrollo de competencias lectoras

significativas en ambas lenguas oficiales.
A continuacion, se observa la red semantica obtenida del ATLAS. ti version 25
Red Semantica 6

Categoria 3: Seguimiento institucional y formacion docente

CONOCIMIENTO ACERCA DE LAS
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

£5 PRTE DE

5:2.930, Si, hago
4:3 % 26, Elaboran su observaciones semestrales.
z Seguimiento institucional y y .
plansficacion partiendo de las E5T4 ASOCIADO CON 0 Uso una rubrica para registrar
formacion docente A ASABADO T ;
onentaciones del MEC, pero... ESTAASDOADOCC  3sp... in Entrevista 6
in Entrevista 5
F5TA ASCCWDO CON
ESTA ASOCUD0 CON
Planeamiento didactico ESTA ASOOADO CO# ) Observacion de dlases

Limitada oferta de
formacion continua

basado en plataformas

ESTA ASOGADO CON

22 112, Evaluamos esto mediante 1.2 127, Si, organizamos jornadas
observaciones y revision de sus

planificacone... in Entrevista 3

pedagogicas semestrales. Nos
Evaluacion docente con BSOS anfocamas en com... In Entrevista

instrumentos 2

Nota. Red Semantica obtenida de la entrevista a docentes en el software ATLAS. ti, con

referencia a la categoria 3
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La Red Semantica 6, correspondiente a la Categoria 3: Seguimiento institucional y
formacion docente, representa las interrelaciones entre los mecanismos que aplican los
directivos para acompafiar y mejorar las practicas pedagdgicas del profesorado en el marco del
desarrollo de la comprension lectora. Esta categoria, integrada dentro del eje general
Conocimiento acerca de las estrategias metodologicas, se organiza en cuatro subcategorias
clave: Planeamiento didactico basado en plataformas, Observacion de clases, Evaluacion

docente con instrumentos y Limitada oferta de formacién continua.

El planeamiento didactico basado en plataformas emerge como una practica comun,
en la que los docentes combinan recursos institucionales, como las guias del MEC, con
materiales propios o de editoriales externas: “elaboran su planificacion partiendo de las
orientaciones del MEC, pero también incluyen recursos de Santillana, Atlas y otras editoriales”
(Entrevista 5). Esta subcategoria se conecta estrechamente con la evaluacién docente con
instrumentos, ya que los directores valoran la coherencia entre lo planificado y lo ejecutado a
través de observaciones y revision de productos: “evaluamos esto mediante observaciones y

revision de sus planificaciones mensuales” (Entrevista 3).

Asimismo, la observacion de clases es identificada como una herramienta fundamental
para monitorear el desempefio docente. En varios testimonios se menciona el uso de riibricas u
otros instrumentos estandarizados para sistematizar el seguimiento: “si, hago observaciones
semestrales. Uso una rubrica para registrar aspectos metodologicos...” (Entrevista 6). Esta
practica se asocia también con los procesos de retroalimentacion y acompafiamiento

pedagdgico directo.

Finalmente, la red pone en evidencia una limitada oferta de formacion continua,
situacion reconocida por los directores como un desafio institucional. Aunque se mencionan
jornadas pedagogicas semestrales, se advierte que estas no siempre responden de manera
especifica a las necesidades metodologicas de la ensefianza bilingtie: “si, organizamos jornadas
pedagogicas semestrales. Nos enfocamos en comprension lectora, escritura y evaluacion”
(Entrevista 2). Esta debilidad estructural estd asociada, a su vez, con la necesidad de fortalecer
los otros componentes de la categoria, lo cual sugiere que la falta de formacion incide

directamente en la calidad del planeamiento, la observacion y la evaluacion docente.

En conjunto, esta red semantica refleja una estructura de seguimiento aun en

construccion, donde coexisten esfuerzos individuales e institucionales por consolidar procesos
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pedagdgicos eficaces, aunque condicionados por la escasa sistematizacion de la capacitacion
continua y la necesidad de mayor articulacion entre los distintos dispositivos de

acompanamiento docente.
4.6.3.1- Subcategoria: Planeamiento didactico basado en plataformas

Los resultados de esta investigacion cualitativa indican que el planeamiento didactico
que desarrollan los docentes del noveno grado de la EEB se realiza, en la mayoria de los casos,
con base en orientaciones oficiales del Ministerio de Educacién y Ciencias (MEC), pero
también con un alto grado de personalizacion y uso de materiales complementarios. Los
directores entrevistados sefialaron que los docentes combinan las guias metodoldgicas
institucionales con plataformas educativas, recursos editoriales y materiales disefiados por ellos

mismos, lo cual evidencia una practica pedagogica flexible y contextualizada.

Desde el punto de vista tedrico, el planeamiento didactico constituye una herramienta
esencial para organizar y anticipar el proceso de ensefianza-aprendizaje, y su calidad influye
directamente en el desarrollo de las competencias lectoras y en el rendimiento académico del
estudiante (MEC, 2020). En contextos de educacion bilingiie, este planeamiento debe
contemplar el tratamiento metodologico de ambas lenguas oficiales, considerando las

particularidades culturales y lingiiisticas del grupo escolar.

Los testimonios recogidos reflejan que, si bien existe una base estructural comun
proporcionada por el MEC, el docente adapta y selecciona recursos de acuerdo con el nivel de
sus estudiantes y los desafios del aula. Esta capacidad de ajustar el contenido a la realidad
educativa es clave para garantizar una ensefianza pertinente y significativa, particularmente en

el 4rea de comprension lectora en castellano y guarani.
Evidencias empiricas

Hacen ambas cosas. Usan las guias del MEC, pero también preparan material propio

segun el nivel del grupo.” (Entrevista 6)

“Usan ambos. Las guias del MEC sirven como base, pero personalizan mucho los

contenidos.” (Entrevista 3)
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“Preparan sus propios materiales, aunque se guian con los textos del MEC. Hay

flexibilidad en la seleccion de actividades.” (Entrevista 2)

“Elaboran su planificacion partiendo de las orientaciones del MEC, pero también

incluyen recursos de Santillana, Atlas y otras editoriales.” (Entrevista 5

Los resultados de esta investigacion cualitativa revelan que los docentes del noveno
grado realizan su planeamiento didactico combinando recursos oficiales del MEC con
materiales propios y editoriales complementarias, lo que demuestra una practica pedagogica

flexible y adaptada a las necesidades del grupo.

Los directores destacan que las guias del MEC funcionan como una base comun, pero
que los docentes suelen enriquecerlas con estrategias y contenidos personalizados: “usan las
guias del MEC, pero también preparan material propio segun el nivel del grupo” (Entrevista 6);
“las guias del MEC sirven como base, pero personalizan mucho los contenidos” (Entrevista 3).
Esta tendencia también se refleja en la incorporacion de recursos externos: “elaboran su
planificacion partiendo de las orientaciones del MEC, pero también incluyen recursos de

Santillana, Atlas y otras editoriales” (Entrevista 5).

Ademas, se observa una actitud profesional de autonomia pedagbgica, al senalar que
“preparan sus propios materiales, aunque se guian con los textos del MEC. Hay flexibilidad en
la seleccion de actividades” (Entrevista 2). En conjunto, estas evidencias indican que el
planeamiento no se limita a una aplicaciobn mecanica del curriculo, sino que se ajusta
activamente a las realidades del aula mediante el uso combinado de plataformas, recursos

impresos y digitales.
4.6.3.2- Subcategoria: Observacion de clases

En esta investigacion cualitativa se identificd que la observacion de clases constituye
uno de los mecanismos principales de seguimiento institucional para valorar la aplicacion de
estrategias metodologicas en la ensefianza de la comprension lectora. Segun los directores
entrevistados, estas observaciones permiten recoger informacién directa sobre la practica
pedagdgica, evaluar el uso de metodologias activas y brindar retroalimentacion a los docentes.
En muchos casos, estas visitas al aula se realizan con apoyo de rubricas, listas de cotejo u
otros instrumentos, lo que da estructura al proceso y permite monitorear aspectos como la
participacion estudiantil, el uso del tiempo, los recursos empleados y la coherencia con la

planificacion.
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Desde la perspectiva pedagogica, la observacion docente sistematica no solo cumple
una funcion evaluativa, sino también formativa, ya que ofrece al docente la posibilidad de
reflexionar sobre su practica y recibir sugerencias para mejorarla (Zabalza, 2007; Imbernén,
2002). Para que este mecanismo sea eficaz, es necesario que se implemente de manera
periddica, objetiva y con un enfoque de acompafiamiento y mejora continua. En contextos
bilinglies como el paraguayo, la observacion permite también verificar el uso adecuado y

contextualizado del guarani y el castellano en los procesos de ensenanza-aprendizaje.

Los testimonios de los directores coinciden en la importancia de esta practica
institucional, aunque se advierten diferencias en cuanto a su frecuencia y sistematicidad. En
general, se valora que la observacion directa en el aula permite evidenciar el grado de dominio
del enfoque metodoldgico por parte del docente y detectar oportunidades de intervencion

pedagobgica.
Evidencias empiricas

“Si, hago observaciones semestrales. Uso una rubrica para registrar aspectos

metodoldgicos, participacion de los alumnos y uso de recursos.” (Entrevista 6)

“Si, al menos una vez por trimestre. Uso una ficha de observacion y luego hacemos

una retroalimentacion con el docente.” (Entrevista 3)

“Si, realizo observaciones sistematicas cada trimestre. Utilizo listas de cotejo y luego
) J0 y lucg

doy retroalimentacion a cada docente.” (Entrevista 4)

“Si, es una practica institucional. Realizamos observaciones cada mes, con un

instrumento estandarizado.” (Entrevista 5)

Los resultados de esta investigacion cualitativa evidencian que la observacion de
clases es una practica institucional consolidada en varias de las escuelas analizadas, utilizada
como herramienta clave para monitorear y mejorar la implementacion de estrategias

metodoldgicas en el aula.

Los directores sefalan que estas observaciones se realizan con distinta frecuencia
mensual, trimestral o semestral y que se apoyan en instrumentos técnicos como rubricas, fichas
o listas de cotejo que permiten registrar aspectos especificos de la practica docente, tales como
el enfoque metodoldgico utilizado, la participacion estudiantil y el uso de recursos didacticos.

Por ejemplo, uno de los entrevistados comento: “si, hago observaciones semestrales. Uso una
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rubrica para registrar aspectos metodologicos, participacion de los alumnos y uso de recursos”
(Entrevista 6), mientras que otro indicd que estas observaciones son sistematicas y estan
acompanadas de retroalimentacion: “si, realizo observaciones sistematicas cada trimestre.

Utilizo listas de cotejo y luego doy retroalimentacion a cada docente” (Entrevista 4).

Asimismo, se reconoce la importancia de institucionalizar esta practica: “si, es una
practica institucional. Realizamos observaciones cada mes, con un instrumento estandarizado”

(Entrevista 5).

Las evidencias revelan que la observacion en el aula no solo permite evaluar el
cumplimiento de lo planificado, sino también generar espacios de reflexion y mejora continua

para el equipo docente.
4.6.3.3- Subcategoria: Evaluacion docente con instrumentos

En el andlisis cualitativo de esta investigacion, la evaluacion del desempefio docente a
través de instrumentos técnicos y criterios definidos se identifica como una préctica habitual en
varias de las instituciones educativas estudiadas. Los directores participantes manifestaron que,
ademads de observar clases, realizan una valoracion sistemadtica del trabajo docente mediante
rubricas, listas de cotejo, analisis de planificaciones y resultados de aprendizaje. Estas
herramientas permiten no solo constatar la aplicacion del enfoque metodologico propuesto, sino
también generar instancias de retroalimentacion, planificacion conjunta y toma de decisiones

pedagdgicas fundamentadas.

Desde un enfoque pedagdgico, la evaluacion docente con fines formativos y de mejora
continua constituye una estrategia clave para elevar la calidad educativa (Zabalza, 2007). Este
tipo de evaluacion permite al directivo acompafiar al docente en su proceso profesional, valorar
la coherencia entre lo planificado y lo ejecutado, y propiciar el desarrollo de competencias
metodoldgicas vinculadas con la ensefianza de la comprension lectora. En contextos bilingiies,
ademas, la evaluacidon se convierte en un espacio para observar como se articulan las dos

lenguas oficiales en la practica pedagogica y si el tratamiento didactico es acorde al perfil del
grupo.

Los hallazgos muestran que la evaluacion no se limita a un control administrativo, sino
que forma parte de un sistema de seguimiento institucional mas amplio, donde el uso de

instrumentos claros y adaptados al contexto contribuye al fortalecimiento del rol docente y a la

mejora de los procesos de ensefanza-aprendizaje.
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Evidencias empiricas

“Evaluamos esto mediante observaciones y revision de sus planificaciones

mensuales.” (Entrevista 3)

“Si, mediante supervisiones, revision de planificaciones y analisis de las

producciones escritas de los estudiantes.” (Entrevista 2)

“Lo compruebo a través de la revision de sus planificaciones, los resultados de los

estudiantes y las observaciones que realizo en el aula.” (Entrevista 4)

“Se aplica una ficha de seguimiento donde se analiza la coherencia entre lo

planificado y lo que realmente se implementa en clase.” (Entrevista 5)

Los resultados de esta investigacion cualitativa revelan que la evaluacion del
desempefio docente se lleva a cabo mediante el uso de instrumentos técnicos que permiten un

seguimiento sistematico de la planificacion y su aplicacion en el aula.

Los directores entrevistados coincidieron en que esta practica incluye la revision
periddica de planificaciones, la observacion directa de clases y el andlisis de las producciones
estudiantiles como evidencias del proceso de ensefanza. Asi, uno de ellos manifesto:
“evaluamos esto mediante observaciones y revision de sus planificaciones mensuales”
(Entrevista 3), mientras que otro agregd que también se examinan los resultados del alumnado:

si, mediante supervisiones, revision de planificaciones y analisis de las producciones escritas

de los estudiantes” (Entrevista 2).

Esta valoracion integral se complementa con la comparacion entre lo proyectado y lo
realmente ejecutado: “se aplica una ficha de seguimiento donde se analiza la coherencia entre
lo planificado y lo que realmente se implementa en clase” (Entrevista 5). En la misma linea,
otro directivo expreso: “lo compruebo a través de la revision de sus planificaciones, los

resultados de los estudiantes y las observaciones que realizo en el aula” (Entrevista 4).

Las citas anteriores evidencian que la evaluacion docente no se limita a lo formal, sino
que constituye una herramienta clave para el acompafiamiento pedagogico y la mejora continua

de las practicas educativas.
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4.6.3.4- Subcategoria: Limitada oferta de formacion continua

Los resultados de esta investigacion cualitativa ponen en evidencia que la formaciéon
continua del cuerpo docente en temas relacionados con la comprension lectora y la ensefianza
bilingiie sigue siendo un desafio institucional. Si bien algunos directores mencionan la
existencia de planes de capacitacion, estos tienden a ser poco sistematicos, de escasa frecuencia
o limitados en alcance, lo que afecta la actualizaciéon pedagdgica y metodoldgica de los
educadores. Esta situacion es especialmente critica en contextos bilingiies, donde se requiere
una preparacion especifica para abordar la ensefianza en dos lenguas oficiales y adaptar las

estrategias a la diversidad lingtiistica del estudiantado (MEC, 2022).

Desde una perspectiva teorica, la formacion docente continua es considerada una
condicion indispensable para garantizar la calidad educativa. Imberndn (2002) plantea que el
desarrollo profesional docente debe ser permanente, contextualizado y orientado a la mejora de
la practica. En ese sentido, los directores entrevistados reconocen que, aunque se han realizado
algunas jornadas o talleres, estas acciones resultan insuficientes para fortalecer de manera
sostenida las competencias didacticas del profesorado. En varios casos, las propuestas de
formacion no abordan de forma especifica las estrategias para la comprension lectora o el

tratamiento metodologico del castellano y el guarani en el aula.

Los hallazgos indican la necesidad urgente de establecer politicas institucionales
claras y sostenidas que prioricen la formacion en servicio, articulando propuestas del MEC
con necesidades reales del contexto escolar. La falta de oportunidades formativas impacta no
solo en la ensefianza de la lectura, sino también en el desarrollo integral de las competencias

docentes en el marco de la Educacion Bilingiie.
Evidencias empiricas

“Tenemos un plan basico de capacitacion anual. Sin embargo, reconocemos que

necesitamos ampliar la oferta formativa.” (Entrevista 6)

“Si, aunque de manera limitada. Ofrecemos dos capacitaciones al afio enfocadas en

metodologias activas.” (Entrevista 3)

“Si, organizamos jornadas pedagdgicas semestrales. Nos enfocamos en comprension

lectora, escritura y evaluacion.” (Entrevista 2)
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“Contamos con un plan anual de capacitacion docente, aunque no siempre es

especifico en lectura.” (Entrevista 1)

Los resultados de esta investigacion cualitativa revelan que la oferta de formacion
continua para docentes, si bien existe en las instituciones analizadas, resulta limitada en
frecuencia, alcance y especificidad, especialmente en relaciéon con la ensefianza de la

comprension lectora en contextos bilingiies.

Los directores coinciden en que las acciones formativas se desarrollan de forma
esporadica, con cobertura parcial y sin una orientaciébn clara hacia las necesidades
metodoldgicas del aula. Uno de ellos menciona: “tenemos un plan basico de capacitacion anual.
Sin embargo, reconocemos que necesitamos ampliar la oferta formativa” (Entrevista 6),
mientras que otro reconoce que “si, aunque de manera limitada. Ofrecemos dos capacitaciones
al afio enfocadas en metodologias activas” (Entrevista 3). A pesar de algunos esfuerzos
institucionales, como la realizacion de jornadas pedagogicas semestrales centradas en lectura,
escritura y evaluacion (Entrevista 2), también se sefala que “el plan anual de capacitacion

docente no siempre es especifico en lectura” (Entrevista 1).

Las citas evidenciadas reflejan una necesidad latente de fortalecer los programas de
formacion docente en servicio, con mayor frecuencia, pertinencia y enfoque pedagdgico

contextualizado.
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4.6.4- Triangulacion de los datos cualitativos por Categoria de la entrevista realizada a los directores

Tabla 42

Triangulacion de la categoria Conocimiento del enfoque metodologico docente

Subcategoria Entrevista Entrevista Entrevista Entrevista Aspectos Aspectos Sintesis
donde donde
concuerdan difieren
Enfoque “Si, los “Si, los docentes  “En general “Si, conozco Coinciden en Algunos lo El enfoque
comunicativ  docentes del aplican utilizan un que los que el enfoque aplican de comunicativo
) noveno grado  principalmente enfoque docentes comunicativo  forma pura,  predomina en
aplican un enfoque comunicativo.” aplican un es el mas otros lo las aulas,
principalmente  comunicativo.” (Entrevista 6) enfoque aplicadoenel  combinan aunque su
el enfoque (Entrevista 3) comunicativo-  noveno grado.  con el aplicacion es
comunicativo, funcional...” enfoque flexible y
aunque algunos (Entrevista 5) tradicional. adaptada al
lo contexto.
complementan
con técnicas
del enfoque
tradicional.”
(Entrevista 4)
Enfoque “Algunos “Algunos “Algunos “No todos. Todos La Existe una
ecléctico priorizan la combinan también integran  Algunos reconocen que  combinacidon  tendencia a
gramaticay la  elementos del elementos del prefieren algunos de métodos ~ combinar
traduccion, enfoque ecléctico enfoque ecléctico métodos mas docentes varia segin metodologias
mientras que para adaptarse a  para enriquecer tradicionales... combinan experiencia , reflejando
otros utilizan las necesidades sus clases.” ” (Entrevista 3) métodos docente y un enfoque
mas dindmicas del aula.” (Entrevista 3) tradicionales necesidades  ecléctico
participativas.”  (Entrevista 6) con enfoques del grupo. practico.
(Entrevista 4) actuales.
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Efectividad  “Considero que “Si, es efectivo “Es bastante “Considero que Todos perciben La El enfoque
del enfoque es efectivo porque promueve efectivo porque si es efectivo, el enfoque percepcion comunicativo
porque el uso real del promueve el especialmente  comunicativo  de es percibido
promueve la lenguaje...” desarrollo de cuando el como efectivo  efectividad como
participacion (Entrevista 2) competencias docente logra  siseaplicacon dependedel efectivo si
activa de los comunicativas.”  involucrar al participaciony  nivel de promueve la
estudiantes...” (Entrevista 5) estudiante...” proposito. dominio participacion
(Entrevista 4) (Entrevista 6) metodoldgic  activay la
o del produccion
docente. textual.
Criterios “Lo “Si, mediante “Evaluamos esto  “Se aplicauna  Coinciden en Diferencias  La
para evaluar compruebo a supervisiones, mediante ficha de que la en los evaluacion
su aplicacion través de la revision de observacionesy  seguimiento evaluacion del  instrumentos del enfoque
revision de sus  planificaciones...  revision de sus donde se enfoque se usados y se realiza
planificaciones ” (Entrevista 2) planificaciones... analiza la basa en frecuencia mediante
, los resultados ” (Entrevista 3) coherencia...”  evidencias del criterios
de los (Entrevista 5)  como seguimiento.  concretos y
estudiantes...” planificaciones evidencia
(Entrevista 4) , observaciones pedagogica
y resultados observada
estudiantiles. por los
directores.

Nota. La tabla muestra la triangulacion de los datos cualitativos obtenidos en entrevistas a directores sobre el conocimiento del enfoque

metodologico aplicado por los docentes. Se incluyen citas textuales representativas, los aspectos en los que coinciden y difieren los entrevistados,

asi como una sintesis interpretativa elaborada por la investigadora.
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Tabla 43

Triangulacion de la categoria Conocimiento de las estrategias aplicadas por los docentes

Subcategoria Entrevista Entrevista Entrevista Entrevista Aspectos Aspectos Sintesis
donde donde
concuerdan difieren
Actividades  “Si, emplean “Si, como “Utilizan “Creo que seria  Coinciden en  Algunos Las actividades
Iidicas e actividades juegos de roles,  dramatizaciones, muy util que estas aplican estas  Iudicas e
interactivas  ludicas, juegos lecturas videos, lectura incorporar mas  actividades actividades  interactivas
de roles, dramatizadas, guiada...” talleres de estimulanla  de forma son valoradas
dramatizaciones, trabajo en grupo (Entrevista 6) escritura participacion  mas por su impacto
lectura guiada ey analisis de creativa, clubes yla estructurada, positivo en la
interactiva.” textos...” de lectura...” comprension  otros de motivacion y
(Entrevista 4) (Entrevista 3) (Entrevista 5) lectora. forma mas comprension.
libre.
Juegos de “Si, como “Los docentes “Si, emplean “Se utilizan Todos Diferencias  Los juegos de
roles juegos de roles,  usan debates, actividades dramatizaciones, reconocenel enla roles refuerzan
lecturas dramatizaciones, ludicas, juegos videos...” valor de los  frecuencia la expresion
dramatizadas, escritura de roles...” (Entrevista 6) juegos de deusoy el oral y la
trabajo en grupo colaborativa...”  (Entrevista 4) roles como tipo de comprension a
y andlisis de (Entrevista 5) estrategia dindmicas través de la
textos...” para utilizadas. representacion.
(Entrevista 3) fomentar
expresion
oral y
comprension.
Traducciones “Utilizan “Ademas del “Si, las guias del “Creo que seria  Concuerdan  Variael tipo  Eluso de
y dramatizaciones, trabajo con MEC son una muy util en que los de recurso traducciones y
audiovisuales videos, lectura textos, usan base, pero incorporar el uso recursos audiovisual  recursos
guiada, y medios también se de aplicaciones  audiovisuales y su audiovisuales
ejercicios de audiovisuales utilizan libros apoyan la enriquece la
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comprension para motivar...”  externos, sitios  digitales.” motivaciony integracion ~ ensefanzay
lectora...” (Entrevista 4) web (Entrevista 5) el en la clase. adapta los
(Entrevista 6) educativos...” aprendizaje contenidos al
(Entrevista 2) del contexto.
estudiante.
Uso de “No todos lo “Algunos siguen “Algunos “He observado ~ Reconocen Diferencias  El enfoque
estrategias aplican de la incluyendo priorizan la que algunos que los en el grado mixto refleja
tradicionales misma forma. practicas del gramatica y la docentes docentes de una adaptacion
y actuales Algunos enfoque traduccion, combinan combinan integraciéon  flexible de las
priorizan la tradicional en mientras que lecturas clasicas  enfoques entre estrategias
gramatica y la ciertas otros utilizan con actividades  tradicionales = métodos docentes segiin
traduccion...” actividades.” mas dindmicas digitales...” con tradicionales las
(Entrevista 4) (Entrevista 5) participativas.”  (Entrevista 3) metodologias y actuales caracteristicas
(Entrevista 4) actuales. segun el del aula.
perfil
docente.

Nota. La tabla muestra la triangulacion de los datos cualitativos obtenidos en entrevistas a directores sobre el conocimiento de las estrategias

aplicadas por los docentes. Se incluyen citas textuales representativas, los puntos de consenso y divergencia entre los entrevistados, asi como

una sintesis interpretativa elaborada por la investigadora.

Tabla 44

Triangulacion de la categoria Seguimiento institucional y formacion docente

Subcategori Entrevista Entrevista Entrevista Entrevista  Aspectos donde Aspectos Sintesis
a concuerdan donde
difieren
Planeamient ‘“Hacen ambas “Usan ambos. Las “Preparan sus “Elaboransu  Todos coinciden Algunos El
o didactico  cosas. Usan las  guias del MEC propios planificacion ~ en que el dependen mas  planeamiento
basado en guias del MEC, sirven como base, materiales, partiendo de planeamiento de las guias didactico es
plataformas  pero también pero personalizan aunque se las combina del MEC, flexible y se
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preparan mucho los guian con los  orientaciones  materiales otros elaboran  adapta a las
material propio  contenidos.” textos del del MEC, pero oficiales con materiales necesidades
segun el nivel (Entrevista 3) MEC. Hay también recursos desde cero. del grupo,
del grupo.” flexibilidad... incluyen propios. usando una
(Entrevista 6) ” (Entrevista  recursos de base comun
2) Santillana...” del MEC.
(Entrevista 5)
Observacion “Si, hago “Si, al menos una  ““Si, realizo “Si, es una Todos aplican Varia la La
de clases observaciones vez por trimestre.  observaciones practica observaciones frecuencia: observacion
semestrales. Uso una fichade  sistematicas institucional. con mensual, de clases es
Uso una rubrica  observacion y cada Realizamos instrumentosy  trimestral o una practica
para registrar luego hacemos trimestre. observaciones  brindan semestral. institucional
aspectos una Utilizo listas  cada mes, con  retroalimentacio relevante para
metodoldgicos... retroalimentacién. de cotejo...”  un instrumento n a los docentes. el seguimiento
” (Entrevista 6)  ” (Entrevista 3) (Entrevista 4)  estandarizado. pedagogico.
” (Entrevista
5)
Evaluacion  “Lo compruebo  “Evaluamos esto ~ “Si, mediante “Se aplicauna Coinciden en Diferencias en La evaluacion
docente con através de la mediante supervisiones, ficha de que se evalua los docente
instrumento revision de sus  observacionesy  revision de seguimiento mediante instrumentos y combina
s planificaciones, revision de sus planificacione donde se revision de en el nivel de  distintas
los resultados de  planificaciones s y andlisis de analiza la planificaciones  sistematizaci6 fuentes de
los mensuales.” las coherencia y observacion n. evidencia para
estudiantes...” (Entrevista 3) producciones  entre lo directa. retroalimentar
(Entrevista 4) escritas...” planificado y la practica.
(Entrevista 2) lo
implementado.
” (Entrevista
5)
Limitada “Tenemos un “Si, aunque de “Si, “Contamos Todos Varian los La formacion
oferta de plan bésico de manera limitada.  organizamos  con un plan reconocen que enfoques continua
capacitacion Ofrecemos dos jornadas anual de la formacion tematicos y la  requiere
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formacion anual. Sin capacitaciones al ~ pedagbgicas  capacitacion continua es frecuencia de  fortalecimient
continua embargo, afno enfocadas en  semestrales. docente, limitada y poco  las o institucional
reconocemos metodologias Nos aunque no frecuente. capacitaciones para ser mas
que necesitamos  activas.” enfocamos en  siempre es ofrecidas. sistematica,
ampliar la oferta (Entrevista 3) comprension  especifico en contextualizad
formativa.” lectora, lectura.” a y pertinente.
(Entrevista 6) escritura y (Entrevista 1)
evaluacion.”
(Entrevista 2)

Nota. La tabla sintetiza la triangulacion de los datos cualitativos obtenidos en entrevistas a directores sobre el seguimiento institucional y la

formacion docente. Se incluyen citas textuales representativas, los aspectos en los que coinciden y difieren los participantes, asi como una

sintesis interpretativa elaborada por la investigadora.

4.7- Triangulacion de fuentes, de entrevistas de docentes y directores

Tabla 45

Triangulacion de fuentes, de entrevistas de docentes y directores

Categoria Hallazgos Citas docentes Citas directoras Coincidencias Divergencias Sintesis
relevantes
1. Predominio del “El enfoque “Si, los docentes del Ambos valoran  Los docentes Existe consenso
Conocimiento  enfoque comunicativo noveno grado el enfoque mencionan su sobre el enfoque
del enfoque comunicativo  permite mayor aplican comunicativo aplicacion predominante,
metodolégico participacion y principalmente el por su utilidad  practica; los aunque varian los
docente comprension.” enfoque en la interaccion  directores niveles de andlisis
(Docente 2) comunicativo.” y comprension  observan suuso  entre docentes y
(director 4) lectora. general sin directivos.

profundizar en
técnicas.
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2.
Conocimiento
de las
estrategias
aplicadas por
los docentes

Uso de
estrategias
Iudicas e
interactivas

“Utilizo juegos de
roles y
dramatizaciones
para motivar a los
estudiantes.”
(Docente 5)

“Si, emplean
actividades ludicas,
juegos de roles,
dramatizaciones.”
(director 4)

Ambos
coinciden en
que las
actividades
Iudicas son
clave para
motivar y
desarrollar
comprension
lectora.

Los docentes
explican como
aplican las
estrategias; los
directores se
enfocan en
identificarlas.

Las estrategias
ludicas son
ampliamente
reconocidas; la
diferencia radica en
la profundidad de
la descripcion de
su implementacion.

3. Seguimiento
institucional y
formacion
docente

Observacion y
evaluacion
docente como
herramientas
de mejora

“Recibimos
retroalimentacion
luego de las
observaciones,
aunque no siempre

“Si, realizo
observaciones
sistematicas cada
trimestre con listas
de cotejo.” (director

Ambos grupos
coinciden en la
importancia de
la observacion
como parte del

Los docentes
perciben falta de
regularidad; los
directores
afirman aplicar

La observacion
docente es una
practica
reconocida, pero
hay diferencias en

con regularidad.” 4) seguimiento el procedimiento la percepcion sobre
(Docente 3) institucional. de forma su frecuencia y
periodica. seguimiento.

Nota. La tabla muestra la triangulacion de fuentes entre entrevistas realizadas a docentes y directores. Se incluyen citas textuales representativas

de ambos grupos, los aspectos en los que coinciden y difieren, asi como una sintesis interpretativa elaborada por la investigadora.
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4.8-Triangulacion de datos cuantitativos y cualitativos

El enfoque mixto con disefio de triangulacion concurrente aplicado en esta
investigacion permitio integrar los hallazgos cuantitativos y cualitativos para obtener una vision

mas completa del fenomeno estudiado.

En los resultados cuantitativos, se evidenciaron correlaciones significativas entre los
niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico—valorativo) y el rendimiento
académico en castellano y guarani (1 entre 0.455 y 0.901, p <.001). Asimismo, los analisis de
varianza (ANOVA) y las pruebas post hoc de Tukey confirmaron diferencias significativas en
el rendimiento académico entre los estudiantes agrupados en niveles de comprension baja,
media y alta, constatando que quienes alcanzan un mayor dominio lector logran calificaciones

superiores.

En los hallazgos cualitativos, docentes y directores resaltaron que estrategias como la
lectura silenciosa, la lectura comentada e interactiva, los proyectos de lectura y la produccion
escrita favorecen la comprension en diferentes niveles. Ademas, coincidieron en que los
estudiantes con mayores dificultades requieren apoyos diferenciados y acompafiamiento
constante, lo que se corresponde con la evidencia estadistica de un rendimiento inferior en

quienes se ubican en niveles bajos de comprension.

La triangulacion de ambos enfoques confirma que la tendencia observada en los
analisis estadisticos se valida con las percepciones de los actores educativos. El desarrollo de
la comprension lectora emerge como un factor determinante del rendimiento académico, cuyo
fortalecimiento depende tanto de estrategias pedagogicas eficaces en el aula como de un

seguimiento institucional sistematico.
Discusion

Los hallazgos obtenidos guardan coherencia con investigaciones previas que subrayan
la relevancia de la comprension lectora como predictor del rendimiento académico. Molina
(2020) evidencio que los estudiantes con mayores habilidades lectoras alcanzan un mejor
desempefio escolar, dado que el dominio de los niveles literal, inferencial y critico constituye
la base del aprendizaje significativo. Del mismo modo, los resultados que muestran diferencias
significativas segiin niveles de comprension se alinean con lo planteado por Solano, Gonzalez
y Garcia (2016), quienes demostraron que los estudiantes con mayor control lector desarrollan

procesos de autorregulacion mas efectivos y obtienen calificaciones superiores.
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En el contexto paraguayo, los resultados evidencian en el informe del MEC (2019), el
cual alertd que siete de cada diez estudiantes de 15 afios se encuentran por debajo del nivel
minimo de competencia lectora, explicando en parte las dificultades académicas observadas en
este estudio. Complementariamente, Avalos (2020) destaco que la evaluacion formativa resulta
clave para identificar debilidades en los distintos niveles de comprension y orientar
intervenciones mas pertinentes, lo cual se relaciona con la necesidad de implementar estrategias

diferenciadas para estudiantes de nivel bajo, medio y alto, como se constatd en este trabajo.

Los datos cualitativos también refuerzan lo planteado por Almeida (2022), quien
sefnald que la falta de habitos lectores, la pobreza de vocabulario y la ausencia de estrategias de
comprension impactan negativamente en el rendimiento académico. Esto coincide con las
percepciones de los docentes entrevistados, que reconocieron la importancia de la lectura
silenciosa, la produccion escrita y los proyectos de lectura para fomentar la autonomia y la

motivacion de los estudiantes.

En sintesis, la triangulaciéon de los datos confirma que la comprension lectora
constituye un predictor central del rendimiento académico, en concordancia con lo expresado
por Garcia (2012) y Hernandez (2015), quienes sostienen que las habilidades lectoras no solo
condicionan el desempefio en el area de Lengua, sino también en Matematicas, Ciencias y otras

disciplinas que requieren comprension de textos para el aprendizaje.
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CONCLUSIONES

El presente estudio tuvo como finalidad analizar los niveles de comprension lectora en
castellano y guarani y su relacion con el rendimiento académico en las asignaturas de Lengua
y Literatura Castellana y Guarani Ne’é, en estudiantes del noveno grado de la Educacién
Escolar Basica del area 11-31 de la ciudad de San Lorenzo, Paraguay, durante el afio 2023. A
través de un enfoque mixto, se combinaron datos cuantitativos y cualitativos para obtener una
vision integral del fendmeno, permitiendo identificar patrones, correlaciones y percepciones
sobre la ensefianza de la comprension lectora en contextos bilingiies. A continuacion, se

presentan las conclusiones organizadas segun los objetivos especificos planteados.

Enrelacion al primer objetivo “describir los niveles de comprension lectora alcanzados
en castellano y guarani por los estudiantes del noveno grado”. Los resultados indicaron que la
mayoria de los estudiantes se sitia en un nivel medio de desempefio en ambas lenguas, lo cual
sugiere un dominio aceptable de las habilidades lectoras bésicas e intermedias. No obstante, se
detectaron marcadas debilidades en la dimension critico-valorativa, especialmente en la lengua
guarani, lo que revela una dificultad importante para formular juicios criticos, interpretar de
forma profunda y vincular el contenido textual con la realidad. Este hallazgo enfatiza la
necesidad de desarrollar estrategias de enseflanza mas orientadas al pensamiento reflexivo y a
la comprension profunda, sobre todo cuando se trabaja con textos en la lengua materna de
menor uso formal. Las variaciones observadas seglin la lengua predominante también ponen en
evidencia la importancia de partir del idioma de mayor familiaridad para consolidar las

competencias lectoras.

Con respecto al segundo objetivo de la investigacion “determinar la relacion
estadistica entre los niveles de comprension lectora y el rendimiento académico”. Se comprobo
que existe una correlacion estadisticamente significativa entre los niveles de comprension
lectora (literal, inferencial y critico-valorativo) y el rendimiento académico en ambas
asignaturas lingiiisticas. Las correlaciones fueron positivas y moderadas, lo que indica que, a
mayores niveles de comprension lectora, mejor es el rendimiento académico de los estudiantes

en Lengua Castellana y Guarani Ne’é.

En cuanto al tercer objetivo que fue “comparar el rendimiento académico en Lenguay
Literatura Castellana y Guarani Ne’€ segin niveles de comprension lectora” Los anélisis de

diferencia de medias confirmaron diferencias estadisticamente significativas. Los estudiantes
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con niveles altos de comprension lograron rendimientos académicos superiores en comparacion
con sus pares con niveles medios y bajos. Esta tendencia se mantuvo tanto en castellano como
en guarani, lo que indica que el desarrollo lector influye de manera consistente en el desempefio
escolar sin importar la lengua. Estas diferencias refuerzan la urgencia de implementar
intervenciones pedagogicas diferenciadas, que respondan a las necesidades especificas de cada

grupo lector, particularmente en el cierre del ciclo de la Educacion Escolar Basica.

De acuerdo a los datos cualitativos recolectados referente al cuarto objetivo “describir
las estrategias metodologicas que emplean los docentes para desarrollar la comprension
lectora”. Los testimonios recogidos revelaron una variedad de estrategias metodoldgicas
utilizadas para fomentar la comprension lectora. Entre ellas se mencionaron la lectura guiada,
el subrayado, el trabajo en grupo, el analisis textual y la incorporacion de preguntas
inferenciales. Sin embargo, muchos docentes también sefialaron limitaciones importantes,
como la escasez de materiales didacticos en lengua guarani, la falta de capacitaciones
especificas para ensefiar lectura critica en ambas lenguas, y el desafio de adaptar los métodos a
las realidades lingiiisticas de los estudiantes. Estas dificultades reflejan no solo una carencia de
recursos, sino también la necesidad de politicas educativas que fortalezcan la formacion docente
en educacion bilinglie y doten a los profesores de herramientas concretas para trabajar la

comprension en dos lenguas oficiales.

En el ultimo objetivo “caracterizar los conocimientos que poseen los directores acerca
de las estrategias metodologicas que aplican los docentes”. Los directores de las instituciones
participantes expresaron un conocimiento general sobre las estrategias utilizadas por los
docentes en sus respectivas escuelas. Reconocen que las practicas metodoldgicas estan
orientadas mayormente hacia la comprension literal e inferencial, y que existen avances en la
implementaciéon de metodologias participativas. No obstante, también se evidencid una
necesidad de mayor involucramiento institucional en el seguimiento pedagogico, asi como de
capacitacion continua en planificacion y monitoreo de procesos lectores. El acompafiamiento
institucional resulta clave para asegurar la coherencia entre la propuesta pedagdgica y su
ejecucion, especialmente en escuelas que funcionan en contextos de diversidad lingiiistica y

cultural.
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Alaluz de los resultados obtenidos, puede afirmarse que se ha comprobado la hipdtesis
general del estudio, al demostrarse una relacion estadisticamente significativa entre los niveles
de comprension lectora y el rendimiento académico en las asignaturas de Lengua Castellana y
Guarani Ne’é. También se validaron las hipotesis especificas, dado que se establecieron
correlaciones significativas entre la comprension lectora y el rendimiento en cada lengua, asi
como diferencias significativas en los logros académicos segin los niveles de comprension

alcanzados por los estudiantes.

Los hallazgos de esta investigacion permiten concluir que la comprension lectora, en
sus distintos niveles, es un factor clave en el rendimiento académico en contextos bilingiies. La
existencia de correlaciones y diferencias significativas entre las variables estudiadas refuerza la
necesidad de disefiar estrategias pedagogicas que aborden las debilidades especificas
detectadas, especialmente en la comprension critica en guarani. Asimismo, se evidencia el valor
de una formacioén docente continua, asi como del acompafiamiento institucional para consolidar
procesos de ensefianza de la lectura en ambos idiomas oficiales. Este estudio ofrece un aporte
sustantivo al campo de la educacion bilinglie en Paraguay y abre nuevas lineas de accion e

investigacion para el fortalecimiento de las competencias lectoras en el sistema educativo.
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RECOMENDACIONES

Con base en los hallazgos obtenidos en la presente investigacion, se proponen las
siguientes recomendaciones orientadas a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
comprension lectora en contextos bilingiies. Estas sugerencias se presentan de manera
jerarquica, desde los actores de mayor alcance en la toma de decisiones hasta los responsables

de la implementacion directa en el aula.
A los tomadores de decisiones (Ministerio de Educacion y Ciencias — MEC)

1. Impulsar politicas publicas que garanticen la equidad lingiiistica, asegurando que todas
las instituciones educativas dispongan de recursos necesarios para la ensefianza de la
lectura en castellano y en guarani, asi como el acceso a capacitaciones y asesoramiento

técnico en la didactica especifica de la educacion bilingtie.

2. Disenar materiales didacticos contextualizados tanto en lengua castellana como en
guarani, que incluyan textos de diversas tipologias, culturalmente relevantes y
adecuados a los intereses y niveles de desarrollo lector de los estudiantes, favoreciendo

un aprendizaje equilibrado en ambas lenguas.

3. Aplicar diagnoésticos periodicos de comprension lectora a nivel nacional, que permitan
identificar los niveles de desempefio y orientar o reorientar las politicas de intervencion

pedagogica.
A las autoridades institucionales (directores y equipos técnicos)

4. Establecer un sistema de monitoreo pedagdgico institucional para acompanar de manera

sistematica las practicas lectoras en el aula y retroalimentar su efectividad.

5. Promover proyectos integradores de lectura en el curriculo escolar, que combinen el
trabajo en ambas lenguas oficiales y fomenten el uso funcional de la lectura en diversas

areas del conocimiento.

6. Incentivar espacios de lectura colaborativa y andlisis textual grupal, como clubes de
lectura, tertulias literarias, maraton de lectura y debates escolares, que fortalezcan el

pensamiento critico y el intercambio cultural.
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10.

A los docentes

Fortalecer la ensefianza de la comprension critica en ambas lenguas oficiales, con
énfasis en el desarrollo de habilidades valorativas en guarani, mediante actividades de

analisis, argumentacion y reflexion textual.

Implementar programas de formacion continua en metodologias de ensefanza de las
lenguas y en las lenguas, en contextos bilingiies, priorizando estrategias que desarrollen

las dimensiones literal, inferencial y critico-valorativa.

Fomentar el uso de la lengua materna como punto de partida en la ensefianza de la
comprension lectora, respetando los codigos lingiiisticos del estudiante y facilitando la
transferencia progresiva hacia la segunda lengua, para ello, iniciar la escolaridad con

base a los resultados del Test de Competencia Lingiiistica en ambas lenguas oficiales.

Articular acciones entre docentes de Lengua Castellana y de Guarani Ne’&, unificando
criterios pedagogicos y coordinando estrategias para fortalecer el aprendizaje lector

desde una perspectiva complementaria y no fragmentada.
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ANEXOS

Anexo 1. Instrumentos de Medicion (Prueba Escrita)

1-Prueba de Comprension Escrita- Castellano- 9.° grado EEB
Lee atentamente y luego realiza las actividades.
El origen del mal
Ledn Tolstoi

En medio de un bosque vivia un ermitafio, sin temer a las fieras que alli moraban. Es mas, por concesion
divina o por tratarlas continuamente, el santo varéon entendia el lenguaje de las fieras y hasta podia
conversar con ellas.

En una ocasion en que el ermitafio descansaba debajo de un arbol, se cobijaron alli, para pasar la noche,
un cuervo, un palomo, un ciervo y una serpiente. A falta de otra cosa para hacer y con el fin de pasar el
rato, empezaron a discutir sobre el origen del mal.

-El mal procede del hambre -declar6 el cuervo, que fue el primero en abordar el tema-. Cuando uno
come hasta hartarse, se posa en una rama, grazna todo lo que le viene en gana y las cosas se le antojan
de color de rosa. Pero, amigos, si durante dias no se prueba bocado, cambia la situacioén y ya no parece
tan divertida ni tan hermosa la naturaleza. jQué desasosiego! jQué intranquilidad siente uno! Es
imposible tener un momento de descanso. Y si vislumbro un buen pedazo de carne, me abalanzo sobre
¢l, ciegamente. Ni palos ni piedras, ni lobos enfurecidos serian capaces de hacerme soltar la presa.
iCuantos perecemos como victimas del hambre! No cabe duda de que el hambre es el origen del mal.

El palomo se creyo obligado a intervenir, apenas el cuervo hubo cerrado el pico.

-Opino que el mal no proviene del hambre, sino del amor. Si viviéramos solos, sin hembras,
sobrellevariamos las penas. Mas jay!, vivimos en pareja y amamos tanto a nuestra compafiera que no
hallamos un minuto de sosiego, siempre pensando en ella “;Habra comido?”, nos preguntamos.
“; Tendra bastante abrigo?”” Y cuando se aleja un poco de nuestro lado, nos sentimos como perdidos y
nos tortura la idea de que un gavilan la haya despedazado o de que el hombre la haya hecho prisionera.
Empezamos a buscarla por doquier, con loco afan; y, a veces, corremos hacia la muerte, pereciendo entre
las garras de las aves de rapifia o en las mallas de una red. Y si la compafiera desaparece, uno no come
ni bebe; no hace mas que buscarla y llorar. jCuéntos mueren asi entre nosotros! Ya ven que todo el mal
proviene del amor, y no del hambre.

-No; el mal no viene ni del hambre ni del amor -arguyo la serpiente-. El mal viene de la ira. Si viviésemos
tranquilos, si no buscasemos pendencia, entonces todo iria bien. Pero, cuando algo se arregla de modo
distinto a como quisiéramos, nos arrebatamos y todo nos ofusca. S6lo pensamos en una cosa: descargar
nuestra ira en el primero que encontramos. Entonces, como locos, lanzamos silbidos y nos retorcemos,
tratando de morder a alguien. En tales momentos, no se tiene piedad de nadie; morderia uno a su propio
padre o a su propia madre; podriamos comernos a nosotros mismos; y el furor acaba por perdernos. Sin
duda alguna, todo el mal viene de la ira.

El ciervo no fue de este parecer.



-No; no es de la ira ni del amor ni del hambre de donde procede el mal, sino del miedo. Si fuera posible
no sentir miedo, todo marcharia bien. Nuestras patas son ligeras para la carrera y nuestro cuerpo
vigoroso. Podemos defendernos de un animal pequefio, con nuestros cuernos, y la huida nos preserva
de los grandes. Pero es imposible no sentir miedo. Apenas cruje una rama en el bosque o se mueve una
hoja, temblamos de terror. El corazon palpita, como si fuera a salirse del pecho, y echamos a correr.
Otras veces, una liebre que pasa, un pajaro que agita las alas o una ramita que cae, nos hace creer que
nos persigue una fiera; y salimos disparados, tal vez hacia el lugar del peligro. A veces, para esquivar a
un perro, vamos a dar con el cazador; otras, enloquecidos de panico, corremos sin rumbo y caemos por
un precipicio, donde nos espera la muerte. Dormimos preparados para echar a correr; siempre estamos
alerta, siempre llenos de terror. No hay modo de disfrutar de un poco de tranquilidad. De ahi deduzco
que el origen del mal esta en el miedo.

Finalmente intervino el ermitafio y dijo lo siguiente:

-No es el hambre, el amor, la ira ni el miedo, la fuente de nuestros males, sino nuestra propia naturaleza.
Ella es la que engendra el hambre, el amor, la ira y el miedo.

Tomado de: Tolstoi, L. (s/f). El origen del mal. Recuperado de: https://ciudadseva.com/texto/el-origen-
del-mal/

Marca la opcién correcta de acuerdo al texto leido:

1. El autor del texto es:

A. Augusto Roa Bastos.

B. Mario Halley Mora.

C. Ledn Tolstoi.

D. Es de autor andnimo.

2. De acuerdo con el texto anterior, los personajes de la narracion son:
A. El ermitafio, la serpiente, los lobos y el arbol.

B. El ermitafio, el cuervo, la serpiente, el gavilan y el arbol.
C. El ermitafio, el cuervo, el palomo y la serpiente.

D. El ermitaiio, el cuervo, el palomo, la serpiente y el ciervo.
3. El personaje principal de la narracion es:

A. El ermitafio.

B. El cuervo.

C. El palomo.

D. La serpiente.

4. Lee el siguiente fragmento del texto:

“En una ocasion en que el ermitafio descansaba debajo de un arbol, se cobijaron alli, para pasar la noche,
un cuervo, un palomo, un ciervo y una serpiente. A falta de otra cosa para hacer y con el fin de pasar el
rato, empezaron a discutir sobre el origen del mal”.

(Cuadl de las siguientes palabras significa lo mismo de la palabra “cobijaron”?


https://ciudadseva.com/texto/el-origen-del-mal/
https://ciudadseva.com/texto/el-origen-del-mal/

A. Abrigaron.

B. Defendieron.
C. Resguardaron.
D. Cubrieron.

5. En el texto se afirma que el ermitafio entendia el lenguaje de las fieras y hasta podia conversar con
ellas:

A. Por concesion divina o por tratarlas continuamente.

B. Por tratarlas continuamente o porque se hicieron amigos.

C. Por amar la naturaleza o por valorar a los animales.

D. Por conocer el lenguaje de la naturaleza o por concesion divina.

6. Segtin el texto leido, la serpiente intervino luego de que lo hicieran:
A. El cuervo y el palomo.

B. El cuervo y el ciervo.

C. El palomo y el ermitafio.

D. El palomo y el ciervo.

7. Lee el siguiente fragmento:

“En medio de un bosque vivia un ermitafio, sin temer a las fieras que alli moraban. Es mas, por concesion
divina o por tratarlas continuamente, el santo varén entendia el lenguaje de las fieras y hasta podia
conversar con ellas”.

- ¢ Para qué se utiliza la expresion “Es mas” en el fragmento?
A. Para afiadir una idea que complementa la anterior.

B. Para presentar una idea similar a la anterior.

C. Para incluir una idea que explica la anterior.

D. Para introducir una idea opuesta a la anterior.

8. De acuerdo al texto “El origen del mal”, las expresiones como “jQué intranquilidad siente uno!”,
“jCuantos perecemos victimas del hambre!” y “;Cuédntos mueren asi entre nosotros!”, el narrador
pretende principalmente:

A. Preocupar a los interlocutores.

B. Despertar la furia de los interlocutores.

C. Llamar la atencién de los interlocutores.

D. Hacer complices de sus ideas a los interlocutores.

9. {Cual de los siguientes fragmentos presenta la idea principal del texto?

A. “Nadie esta exento de inclinarse hacia el lado del mal”.



B. “Todos poseemos creencias sobre el mal”.
C. “La fuente de nuestros males es nuestra propia naturaleza humana”.
D. “El mal se origina en cada uno”.

10. Segun el texto: “El origen del mal”, ;jen qué momento del dia crees que los cuatro animales se
cobijaron en el arbol bajo el cual descansaba el ermitafio?

A. A la madrugada.

B. A la mafiana.

C. A la siesta.

D. A la tardecita.

11. Teniendo en cuenta el relato que brinda el texto leido, ;qué otro titulo podria tener?
A. Las creencias sobre el origen del mal.

B. El mal existe en todas partes.

C. El mal no tiene origen certero.

D. La idea del ermitafio sobre el origen del mal.

12. En el cuento leido, los personajes discutieron sobre el origen del mal, ;cual de los cinco argumentos
te parece el mas acertado? El de:

A. El cuervo.

B. El palomo.

C. La serpiente.

D. El ciervo.

E. El ermitafio.

13. Teniendo en cuenta el relato del texto leido, ;qué sentimientos te genera?
A. Amor y ternura.

B. Nostalgia, soledad.

C. Duda, confusion.

D. Ningun sentimiento.

14. Alguna vez, ¢ fuiste protagonista de un mal hecho a alguien, o que te hayan hecho? Fundamenta tu
eleccion.

A. Si. Porque:

B. No. Porque:

C. Tal vez. Porque:

D. No lo he pensado. Porque:




15. ¢ Vivirias como el ermitafio del texto? Fundamenta tu eleccion.

A. Si. Porque:

B. No. Porque:

C. Tal vez. Porque:

D. No lo he pensado. Porque:

Elaboracion propia.2023.

2- Prueba de Comprension Escrita- Guarani- 9.° grado EEB
Emofie’€ ko mofie’éra ha upéi ejapo tembiapo ojejeruréva.
Perurima oikéramoguare Pa’i ramo

(Ndojekuaai ihaihare)

Onemboja karai Rréi ra’y rehe omondaha tupaogui petel kagua itajuva. Oikuaaségui, Pa’i oporandu
karai Rréipe ha kova péicha ombohovai:

- Ko’eérd ahata nde rogape ajapovo ndéve mbohapy porandu rembohovaiva’era hekoitépe, yro
katu, rejejukata.

Pa’i upe ka’artipe ojejuhu Perurima ndive ha omombe’u chupe mba’épa ojapose hese karai Rréi. Ani
hagua ojejuka Pa’ipe, Perurima ojerure ichupe isotana rehe, oiko hagua ha’e Pa’ird, ha oha’ard Rréipe.

Pa’i régape, ko’&mba porama rupi Rréi oguah&, ha Peru ohuzuaiti chupe Pa’i ramo, isotana reheve.
Upépe karai Rréi ojapo chupe mbohapy porandu:

R- Mbovypa cherepy.

P — Nderepy 29 guarani y medio.

R — Mba’éichaiko upévante cherepyta, arekova 5 rréino chemba’eteéva, he’i karai Rréi.
He’i chupe Peru:

P — Nderepyma voi katu, yma ningo mundojara rehe ofieiemu 30 pesétante.

R — Ereko un punto — he’i chupe Rréi. Oporandu jey Pertpe:

R — Mbovy métropa oguereko yvaga yvygui.

P —9.999.999.999.

Karai Rréi ndikati omedi oikuaa hagua ha he’i Pertpe:

R — Rembohovai ramo chéve ko porandu ame’€ta ndéve che rajy cherakate’jveha.
R — Mba’épa che aimo’a aina.

P — Nde reimo’areina refiemongetaha Pa’i ndive.

R — Upéa afiete — he’i chupe karai Rréi.



Ipahépe he’i chupe Peru:

P — Rejavy karai Rréi, Pertindi refie’€reina.

Ha ogueraha chugui itajyra peteimi.

Emongora oi porava he’ihaichaite mofie’éra remoiie’éva’ekuépe.
1. Moiie’éra remoiie’éva’ekue haihara ha’e:

A. Félix de Guarania.

B. Feliciano Acosta.

C. Ndojekuaai ihaihare.

2. Remoiie’€ haguéicha ambue mofie’éra, avakuéra oiva ipypéniko ha’e:
A. Karai Rréi ra’y, Pa’i ha Perurima.

B. Karai Rréi, Pa’i ha Perurima.

C. Karai Rréi, Pa’i, Perurima ha karai Rréi rajy.

3. Avatee mofie’érameguaniko ha’e:

A. Perurima.

B. Pa’i.

C. Karai Rréi.

4. Emone’¢ ko mofie’éra vore:

b}

“Onemboja karai Rréi ra’y rehe omondaha”. Mavaitéva fie’épa ko’ava apytégui he’ise “ofiemboja’
ojepuruhaicha jehaipyrépe:

A. Qje’e hese.

B. Ofiemoi ijypype.

C. Ojoja hese.

5. Moiie’érameniko he’i Perurima ojejure hague Pa’ipe isotana. Perurima ojapo upéicha:
A. Ohayhugui pa’ipe.

B. Oikosetereigui pa’ir0.

C. Ani hagua ojejuka Pa’ipe.

6. Remorie’€ haguéicha ambue moiie’érame, ofiemboja karai Rréi ra’y rehe omondaha tupaogui petei
kagua itajuva. Perurima ojejure Pa’ipe isotana:

A. Pa’i oporandu mboyve karai Rréipe kagua itajuva ofiemondava’ekue tupaogui rehe.
B. Pa’i oporandu rire karai Rréipe kagua itajiva ofiemondava’ekue tupadgui rehe.
C. Pa’i oporandu aja karai Rréipe kagua itajuva ofiemondava’ekue tupadgui rehe.

7. Emone’é ko monie’éra vore:



Pa’i oporandu karai Rréipe ha kova péicha ombohovai:

- Ko’@rd ahata nde régape ajapovo ndéve mbohapy porandu rembohovaiva’era hekoitépe, yro
katu, rejejukata.

- Mba’erapiko ojepuru “yrd katu”, jehaipyre vorépe:

A. Ombojoaju hazua fie’€ ndohodiva ojuehe he’isévape. Peteiva ndoikodiramo oikone ambue.

B. Ombojoaju hazua fie’¢ ohova ojuehe, petei mba’e oiko6rd oikone avei upeichaite ambue mba’ére.
C. Ombojoaju hazua fie’é, peteiva he’itha mba’épa oiko ha ambuéva mba’erdpa ojejapo upéva.

8. Remoie’€haguéicha jehaipyrépe ol ko’ava fie’€: “he’i karai Rréi”, “he’i chupe Peru”, “Oporandu jey
9% ¢

Perupe”, “he’i Perape”, “he’i chupe karai Rréi”, “ipahdpe he’i chupe Peru”, haihéara ohai péicha ikatu
hazuaicha:

A. Omokyre’y omofie’€vape.

B. Omombay omofie’évape.

C. Omyesaka mba’¢ichapa oho hese pe fiomongeta.

9. Mavaitévapa ko’ava apytégui omohesakave jehaipyre kuaarapoite:

A. “Perurima oikéramo guare pa’ird heko katupyrygui”.

B. “Perurima ofiembohoryramo guare karai Rréire ikachidigui”.

C. “Perurima ipu’akavéramo guare karai Rréire ifiarandu ka’aty ha ijastatogui”.

10. Remofie’€haguéicha: “Perurima oikéramo guare Pa’i ramo”, ;mba’e aravoitépe Rréi ozuahe Pa’i
rogape?

A. Ko’&juvo.

B. Ko’ésakavo.

C. Ko’€ésorovo.

11. Reikuadvo omombe’iva jehaipyrépe, mba’éichapa ikatiine avei ofilembohéra ko mofie’éra:
A. “Perurima kuimba’e katupyry”.

B. “Perurima aguara’icha iletrado”.

C. “Perurima oséro guare karai Rréi ru’ame”.

12. Rehechakuadvo mba’éguipa ofie’€ mofie’€rd. Mavaitéva ava rembiapdpa oi pord, ndéve ramo a&uara:
A. Pa’i.

B. Rréi.

C. Perurima.

D. Mavavéva.

13. Mba’épa refiandu remofie’€ rire ko mofie’éra:

A. Tory ha vy’a.



B. Vy’a’y ha fiembyasy.
C. Ndopokdi cherehe.

14. Reporombotavy mavapa petel arape, téra oima nembotavyva’ekue. Emombe’u mbykymi upe
reiporavovagui.

A. Héé:

B. Nahaniri:

C. Ikatu:

D. Nachemandu’ai:

15. Reikdnepa Perurimaicha reporombotavy. Emombe’u mbykymi upe reiporavovagui.

A. Héé:

B. Nahaniri:

C. Ikatu:

D. Anichéne:

Elaboracion propia.2023.



Anexo 2. Validacion de los instrumentos por el Método de Juicio de Expertos

“Niveles de Comprension lectora en ambas lenguas oficiales y su relacion con el rendimiento
académico de estudiantes que culminan la Educacion Escolar Basica (9.° grado), en el contexto de
implementacion de la Educacion Bilingiie (castellano-guarani)”.

Validacion de los Test de Comprension lectora castellano — guarani y las Guias de
Entrevista para directivos y docentes

Estimado Profesional:

Me es grato dirigirme a Usted, a objeto de solicitar su importante colaboracioén para
validar los instrumentos de investigacion de la tesis doctoral respecto a los niveles de
comprension lectora en ambas lenguas oficiales de estudiantes que culminan la Educacion
Escolar Bésica (EEB), en el contexto de implementacion de la Educacion Bilingtie (castellano-
guarani). Las pruebas de comprension lectora castellano-guarani seran aplicadas a estudiantes
del noveno grado de EEB, del departamento Central y las guias de entrevista, a los directores y
docentes de las instituciones respectivas.

Su vision profesional sera muy importante para que los instrumentos tengan la validez

necesaria para el trabajo de campo.

Objetivo General: Analizar los niveles de comprension lectora y su relacion con el
rendimiento académico de los estudiantes del noveno grado de la Educacion Escolar Bésica, en
el contexto de implementacion de la Educacion Bilingiie (castellano-guarani) del curriculum
oficial del Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC), en cinco instituciones del distrito de San
Lorenzo, departamento Central, afio 2023

Instrucciones: Marque con una equis (x) de acuerdo a la opinioén en los criterios,
segun la categoria que se especifica a continuacion:

Claridad: El item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semantica son
adecuadas.

Coherencia: El item tiene relacion logica con la dimension o indicador que estd

midiendo.



- Relevancia: El item es esencial o importante, es decir debe ser incluido por la

informacion que aporta.

Escala a utilizar para evaluar

4 Excelente
3 Bueno
2 Aceptable
1 Deficiente
Niveles de Indicadores | Items
lc:cltr:ﬂ;ensién Claridad Coherencia Relevancia
4 32|14 3 2 1 4 13121
-Reconoce 1. El autor del texto es:
Nivel literal el autor del A. Augusto Roa Bastos.

texto leido. B. Mario Halley Mora.
C. Leon Tolstoi.
D. Es de autor anonimo.

-Identifica 2. De acuerdo con el
personajes texto anterior, los
dela personajes de la
narracion. narracion son:

A. El ermitafio, la
serpiente, los lobos y el
arbol.

B. El ermitanio, el
cuervo, la serpiente, el
gavilan y el arbol.

C. El ermitafio, el
cuervo, el palomo y la
serpiente.

D. El ermitafio, el
cuervo, el palomo, la
serpiente y el ciervo.

-Distingue 3. El personaje principal
personaje de la narracion es:
principal de A. El ermitafio.
los B. El cuervo.

: C. El palomo.
secundarios.

D. La serpiente.

-Relaciona 4. En el texto se afirma
causas que | que el ermitafio
generan entendia el lenguaje de
efectos. las fieras y hasta podia
conversar con ellas:

A. Por concesion divina
o por tratarlas
continuamente.

B. Por tratarlas
continuamente o porque
se hicieron amigos.

C. Por amar la
naturaleza o por valorar
a los animales.
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D. Por conocer el
lenguaje de la
naturaleza o por
concesion divina.

-Sitaa
acciones en
orden de
sucesion.

5. Segun el texto leido,
la serpiente intervino
luego de que lo
hicieran:

A. El cuervo y el
palomo.

B. El cuervo y el ciervo.
C. El palomo y el
ermitafio.

D. El palomo y el
ciervo.

Nivel
inferencial

-Reconoce
el
significado
contextual
de las
palabras.

1. Lee el siguiente
fragmento del texto:
“En una ocasion en que
el ermitafio descansaba
debajo de un arbol, se
cobijaron alli, para
pasar la noche, un
cuervo, un palomo, un
ciervo y una serpiente.
A falta de otra cosa para
hacer y con el fin de
pasar el rato, empezaron
a discutir sobre el
origen del mal”.

(Cual de las siguientes
palabras significa lo
mismo de la palabra
“cobijaron”?

A. Abrigaron.

B. Defendieron.

C. Resguardaron.

D. Cubrieron.

-Identifica
la funcion
de los
conectores
textuales en
fragmentos
dados.

2. Lee el siguiente
fragmento:

“En medio de un
bosque vivia un
ermitafio, sin temer a
las fieras que alli
moraban. Es mas, por
concesion divina o por
tratarlas continuamente,
el santo varén entendia
el lenguaje de las fieras
y hasta podia conversar
con ellas”.

- (Para qué se utiliza la
expresion “Es mas” en
el fragmento?

A. Para afiadir una idea
que complementa la
anterior.

B. Para presentar una
idea similar a la
anterior.

C. Para incluir una idea
que explica la anterior.
D. Para introducir una
idea opuesta a la
anterior.

11



-Identifica
la intencion
del
narrador.

3. De acuerdo al texto
“El origen del mal”, las
expresiones como
“1Qué intranquilidad
siente uno!”, “jCuantos
perecemos victimas del
hambre!” y “jCuantos
mueren asi entre
nosotros!”, el narrador
pretende
principalmente:

A. Preocupar a los
interlocutores.

B. Despertar la furia de
los interlocutores.

C. Llamar la atencion
de los interlocutores.
D. Hacer complices de
sus ideas a los
interlocutores.

-Reconoce
la idea
principal del
texto.

4. ;Cual de los
siguientes fragmentos
presenta la idea
principal del texto?

A. “Nadie esta exento
de inclinarse hacia el
lado del mal”.

B. “Todos poseemos
creencias sobre el mal”.
C. “La fuente de
nuestros males es
nuestra propia
naturaleza humana”.

D. “El mal se origina en
cada uno”.

-Infiere
seflalando
complement
0s
circunstanci
ales de
tiempo.

5. Segun el texto: “El
origen del mal”, jen
qué momento del dia
crees que los cuatro
animales se cobijaron
en el arbol bajo el cual
descansaba el ermitafio?
A. A la madrugada.

B. A la mafiana.

C. A lasiesta.

D. A la tardecita.

Nivel valorativo

-Aprecia la
idea del
texto
seleccionan
do un titulo
adecuado al
mismo.

1. Teniendo en cuenta
el relato que brinda el
texto leido, (qué otro
titulo podria tener?

A. Las creencias sobre
el origen del mal.

B. El mal existe en
todas partes.

C. El mal no tiene
origen certero.

D. La idea del ermitafio
sobre el origen del mal.

12



-Critica las
ideas de los
personajes
del texto
prefiriendo
un
argumento.

2. En el cuento leido,
los personajes
discutieron sobre el
origen del mal, ;cual de
los cinco argumentos te
parece el mas acertado?
El de:

A. El cuervo.

B. El palomo.

C. La serpiente.

D. El ciervo.

E. El ermitafio.

-Considera
Sus propios
sentimientos
generados
por la
lectura del
texto.

3. Teniendo en cuenta
el relato del texto leido,
(qué sentimientos te
genera?

A. Amor, ternura.

B. Nostalgia, soledad.
C. Duda, confusion.

D. Ninglin sentimiento.

-Reflexiona
sobre sus
actos
relacionados
al tema del
texto leido.

4. Alguna vez, ;fuiste
protagonista de un mal
hecho a alguien, o que
te hayan hecho?
Fundamenta tu
eleccion.

A. Si. Porque:

B. No. Porque:

C. Tal vez. Porque:
D. No lo he pensado.
Porque:

-Juzga
acciones de
personajes
del texto
leido.

5. ¢ Vivirias como el
ermitafio del texto?
Fundamenta tu
eleccion.

A. Si. Porque:

B. No. Porque:

C. Tal vez. Porque:

D. No lo he pensado.
Porque:

Firma y aclaracion del Evaluador..........cccceviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiennee.
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Niveles de Indicadores Items
comprensio . . .
i Claridad Coherencia Relevancia
4 3(2|1]|4 3 2 1 4 |32
-Ohechakuaa 1.Moiie’éra
Nivel literal | jehaipyre remofie’éva’ekue haihara
haihara. ha’e:
A. Félix de Guarania.
B. Feliciano Acosta.
C. Ndojekuaai ihaihare.
-Oikuaa 2. Remoiie’é haguéicha
mavamavapa ambue mofie’éra,
avakuéra avakuéra oiva ipypéniko
mofie’éra ha’e:
megua. A. Karai Rréira’y, Pa’i ha
Perurima.
B. Karai Rréi, Pa’i ha
Perurima.
C. Karai Rréi, Pa’i,
Perurima ha karai Rréi
rajy.
-Oiporavo 3. Avatee

avatee umi

mofie’érameguaniko ha’e:
A. Perurima.

avatee’§ ;
apvtéeui B. Pa’i.

pytegul. C. Karai Rréi.
Ohechakuaa 4 Mofie’érameniko he’i

mba’épa oiko
ha mba’érepa
oiko oje’éva

Perurima ojejure hague
Pa’ipe isotana. Perurima
ojapo upéicha:

jehaipyrépe. A. Ohayhutigui pa’ipe.
B. Oikosetereigui pa’ird.
C. Ani hagua ojejuka
Pa’ipe.
-Omohenda 5. Remotie’é haguéicha
umi oje’éva | ambue moiie’érame,
oikohagueicha | ofiemboja karai Rréira’y
ite rehe omondaha tupaogui

mofie’érame.

petei kagua itajava.
Perurima ojejure Pa’ipe
isotana:

A. Pa’i oporandu mboyve
karai Rréipe kagua itajuava
ofiemondava’ekue
tupaogui rehe.

B. Pa’i oporandu rire
karai Rréipe kagua itajuva
ofiemondava’ekue
tupaogui rehe.

C. Pa’i oporandu aja karai
Rréipe kagua itajuva
ofiemondava’ekue
tupaogui rehe.

-Ohechakuaa
mba’etépa
he’ise umi
ne’é

1.Emotie’€ ko mofie’éra
vore:

“Ofiemboja karai Rréi
ra’y rehe omondaha”.




Nivel
inferencial

ojepuruhaicha
ite
mofie’érame.

Mavaitéva fie’épa ko’ava
apytégui he’ise
“oflemboja”
ojepuruhaicha
jehaipyrépe:

A. Oje’e hese.

B. Ofiemoi ijypype.

C. Ojoja hese.

-Oikuaa
mba’erapa
ojepuru
jehaipyrépe
umi
fie’€joajuha.

2. Emone’é ko mone’éra
vore:

Pa’i  oporandu  karai
Rréipe ha kova péicha
ombohovai:

-  Ko’eérd  ahata
nde rogape
ajapévo ndéve
mbohapy
porandu
rembohovaiva’e
ra  hekoitépe,
yro katu,
rejejukata.

- Mba’erapiko ojepuru
“yrod katu”, jehaipyre
vorépe:

A. Ombojoaju hazua fie’é
ndohdiva ojuehe
he’isévape. Peteiva
ndoikéiramo oikéne
ambue.

B. Ombojoaju hazua fie’é
ohova ojuche, petei mba’e
0ikoro oikone avei
upeichaite ambue
mba’ére.

C. Ombojoaju hazua
fie’€, peteiva he’iha
mba’épa oiko ha ambuéva
mba’erdpa ojejapo upéva.

-Ohechakuaa
mba’eicharupi
pa ojepuru
ojehaikuévo
umi fie’€ oiva
mofie’érame.

3.Remofie’éhaguéicha
jehaipyrépe oi ko’ava
fie’é: “he’i karai Rréi”,
“he’i chupe Peru”,
“Oporandu jey Pertpe”,
“he’i Pertipe”, “he’i
chupe karai Rréi”,
“ipahape he’i chupe
Peru”, haihara ohai péicha
ikatu hasuaicha:

A. Omokyre’y
omotie’évape.

B. Omombay
omofie’évape.

C. Omyesaka
mba’éichapa oho hese pe
fiomongeta.

-Ohechakuaa
mofie’éra
kuaarapoite.

4. Mavaitévapa ko’ava
apytégui omohesakave
jehaipyre kuaarapoite:
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A. “Perurima oikéramo
guare pa’ird heko
katupyrygui”.

B. “Perurima
ofiembohoryramo guare
karai Rréire ikachidigui”.
C. “Perurima
ipu’akavéramo guare
karai Rréire ifiarandu

ka’aty ha ijastatogui”.

-Oinferi umi

5. Remotie’€haguéicha:

moimbaha “Perurima oikéramo
opaichagua guare Pa’i ramo”, ;mba’e
araguava. aravoitépe Rréi oeuahe
Pa’i régape?
A. Ko’¢javo.
B. Ko’ésakavo.
C. Ko’ésordvo.
-Ohecharamo 1.Reikuaavo omombe’iva
. jehaipyrépe jehaipyrépe, mba’éichapa
Nivel onemombe’uv | ikatine avei ofiembohéra
valorativo

a oiporavovo
ambue titulo
mofie’érame.

ko motie’éra:

A. “Perurima kuimba’e
katupyry”.

B. “Perurima aguara’icha
iletrado”.

C. “Perurima oséro guare
karai Rréi ru’ame”.

-Ohechakuaa 2. Rehechakuaavo
jehaipyrépe mba’éguipa ofie’é
mba’e vai térd | mofe’éra. Mavaitéva ava
mba’e pora rembiapdpa of pora,
avakuéra ndéve ramo @uara:
rembiapo A. Pa’i.
rehe. B. Rréi.

C. Perurima.

D. Mavavéva.
-Ohechakuaa 3. Mba’épa refiandu
hemiandu remofie’é rire ko
omofie’¢€ rire mofie’éra:
mofie’éra, A. Tory ha vy’a.

B. Vy’a’y ha fiembyasy.

C. Ndopokoi cherehe.
-Oflamindu’u | 4. Reporombotavy
hembiapo mavapa petel arape, téra
rehe oima nembotavyva’ekue.
ombojojavo Er.nombe' u mbykyml upe

o reiporavovagui.

oikova A. Hée:
mofie’érame B. Nahéniri:
rehe. C. Ikatu:

D. Nachemandu’ai:

Ojepy’among
eta heko
upeigua rehe
ombojojavo
oikova

5. Reikénepa
Perurimaicha
reporombotavy.
Emombe’u mbykymi upe
reiporavovagui.

A. Héé:

B. Nahaniri:
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mofie’érame C. Ikatu:
rehe. D. Anichéne:

Firma y aclaracion del Evaluador.......cc.ccocviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiciniennee.

Grilla para evaluacion de la Guia de Entrevista a Directivos

Categorias Sub Guia de Entrevista Claridad Coherencia Relevancia
categorias
4 (32|14 3 2 |1 |4|3|2
Lectura 1.- ;Qué tipo de

Estrategias de silenciosa estrategias de lectura
lectura utiliza con sus
implementadas estudiantes?
Lectura 2.- {Coémo aplican los
interactiva estudiantes esas
estrategias en clase?
Lectura 3.- /Qué tipo de
comentada actividades realiza
después de la lectura?
Lectura con 4.- {Cémo evalua la
cuestionarios comprension lectora?
y . .
exposiciones
Enfoque 5.- ¢ Qué enfoques
Recursos y | comunicativo | metodoldgicos utiliza?
enfoques y ecléctico
metodologicos Uso de 6.- {Qué recursos o
planeamientos | materiales didacticos

y textos del
MEC

aplica?

Proyectos de
lectura

7- ¢Qué tipo de textos
trabajan en clase?

Producciéon 8-(Como planifica el

escrita: textos | desarrollo de la

narrativos, comprension lectora?

literarios,

ensayos

argumentativo

s y reflexivos
Evaluacion y Indicadores 9-(Coémo evalua la
seguimiento del | para la comprension lectora de
aprendizaje produccion sus estudiantes?

oral y escrita

Instrumentos 10- (Qué instrumentos

de evaluacion

utiliza?




Evaluacion de
vocabulario y

11-;Coémo identifica a
los estudiantes con

argumentacio | dificultades?
n
12-;Qué estrategias
Apoyo a | aplica con estudiantes
estudiantes rezagados?
con
dificultades
Enfoque 12- Conoce el enfoque
C imient comunicativo | metodologico utilizado
onoctmiento por los docentes del
del enfoque noveno grado para la
metodologico ensefanza de la lectura y
docente escritura en ambas
lenguas oficiales?
14-;Es efectivo este
Enfoque enfoque? ;Por qué?
ecléctico
15-¢ Todos los docentes
Efectividad utilizan el mismo
del enfoque enfoque?
Criterios para | 16-;Los docentes
evaluar su | dominan la
aplicacién metodologia? ;Como lo
comprueba?
Conocimiento Actividades 17- ;Conoce algunas
de las ludicas e estrategias del
estrategias Interactivas enfoque aplicado en
aplicadas por el noveno grado?
los docentes - -
Juegos de 18-. ;Podria mencionar
roles otras estrategias que
mejoren la lectura y
escritura?
Traducciones 19. Qué tipo de
y estrategias en relacion
audiovisuales | de traducciones y
audiovisuales utilizan?
Uso de 20- Los docentes
estrategias elaboran sus
tradicionales y | planeamientos o usan
actuales materiales
institucionales?
Seguimiento Planeamiento | 21- Utilizan los docentes
institucional y | didactico guias metodoldgicas del
formacién basado en MEC u otros recursos?
docente plataformas
Observacion 22- La institucion cuenta
de clases con plan de
capacitacion?
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Evaluacion 23-; Acostumbra
docente con observar clases? ;{Qué
instrumentos procedimiento sigue?

Limitada 24-;Qué sugerencias
oferta de propone para mejorar la
formacion comprension lectora?
continua

Firma y aclaracion del Evaluador.......cc.ccocviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicinienen.

EERSAMERICANA ey POStgl'adO
POCTORADO KN FIVCAC e

“WNireles de € ""l"""l"' dectona e ambar benganax eficiales v s rolacidn con of remliieneo
Mmoo de qre cual o Bdwesnsiilen Escolar Bisica (0." graded, en of contevir
e '"nl-wmh e ki Edecanidon Bidlagine feastelamvgmimnd) =

Validacidn e lox Test de C ion bectora 1n - iy lox Guins de

1 =

Entrevista para dircctives ¥ decentes del drea de Lenguns

Estimnds Profesional: Marin Isabd Roa, Jefo del Dpto. del deen de Lengun
el Ministerio de Educucidn y Ciencias- MEC
Me s grato diriginne n Usied, n objeta de solicitar s importonte colabonssion

para validos los instr e § igocidn de In tosis & 1 respects a las niveles
de comprensidn lectom en mmbas leng fakes de Ik s eulmi in
Educocién Hscolar Basica (HEN) en ¢l de iy 1on de In Tl W0
Bilingte (castellano-guanrand). Los g bas Je ¥ ion lectorn [’ ® 4
scrdn aplicodas o estudimves del noveno grado de BED, del ‘Lnumu.mn Contral y las
gudas de entrevisto, o los di y < de lus institnciones resy

Su visidn profesional serd nwty importante pam gec los instoumentos lengas la

in pam <l jo de campo,

Objetive General: Analizar los piveles de comprensidn lectorn y su relacion
con el lind lémico de las i del prado do In Hducocion
Liscolar Bisicn, en ¢l Jde fmpl w0n Je 1n T s0m Didingly 1k
guennl) del curriculum oficinl del Ministerio de Hibocasidn y Clencins {IMEC), en cinca
instituciones del distrito de Sam Loveazo. departamento Contml, ofio 2023,
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Instruccioncs: Margue con una equis (x) de acuerdo o la opinidn en lox

criterios, segin In calegorin que sc especifica a continuncion:
- Cloridad: El item s comprende fhcilmente, es decir, su sintdetica y

semdntica son adecuadas.
«  Cohercncia: El flem tienc relucién ldgica con Ja dimension o indicadar

que estd midliendo,
< Relevancia: El ftem cs esencinl o impartand, es dosir debe ser incluicky

por la informacidn que oports,

Escala a wtilizar pam evaluar;
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PO T U

Estimada Estefans

Remito los docementos de inveatigacidn para la Tesas Dy 1 en E&
Con relacitn al i entrevista s Jucatives, ¢ qoe los
L i estin h, Mmb‘m&hw,
los  dasos qut s recojam serin de mucha rolovascis gara s oeea de
decish 1l fe a bs Educacidn BilingOe, y a ka diddctica de Ia cnvcfianss

de las lenpuas oficiales.

e

En = & mm-mwmmnq_—.m
muﬁawmu-me—-ﬂ—y.—uu—nﬂm
se comrobora que se alincados = la geop joslar del grado y nivel

A . L £ e

La tabla de especificaci icme 1as vak i gue permiten corroboear que cada
Bem cocTespoade a un nivel de comp ida Eneral, infe iad y msprociativo.
&demﬁﬂoyww“mo‘—h“m“

instrumnento de cotrevisia al docente

Saludos cordiales
Maris Isabel Roa, D h“haw‘ma“““&
Leogua del Ministers de Edocacide y C3
Firms y aclaraciéa del Evatusd wu&'q&_,n,
Dpto. oo Eassoar s
de Lemaurs
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Anexo 3. Nota de solicitud a las instituciones educativas

Asuncién, 02 de octubre de
2023.-

Prof. Mag. Esmirna Brockel. Directora.
Esc. Basica N.° 1881 “Republica Arabe-Siria”
Presente

Me dirijo a Usted con el debido respeto para exponerle cuanto sigue: Me encuentro realizando
mi trabajo de Tesis del Doctorado en Educacion en la Universidad Iberoamericana de Asuncion;
“Niveles de Comprension Lectora en ambas lenguas oficiales (castellano y guarani) y su
incidencia en el rendimiento académico de Estudiantes del Noveno Grado de la EEB - 2023,
por lo que preciso aplicar entrevistas (via formulario Google) a directivos; director,
coordinadores pedagbgicos, técnicos, y a docentes de las areas de castellano y guarani de los
estudiantes mencionados mas arriba. Ademas, la aplicacion de Pruebas de Comprension Lectora
en ambas lenguas oficiales a los estudiantes en estudio, de la institucion a su digno cargo (se
pretende utilizar misma via de aplicacion de las entrevistas).

Por lo expuesto, le ruego tenga a bien facilitarme en la nota de respuesta algunos datos
solicitados y las planillas electronicas de calificaciones (de todas las areas académicas) de la
primera etapa de los estudiantes del 9.° grado EEB.

Las informaciones obtenidas se consideraran confidenciales y seran utilizadas estrictamente
para el trabajo cientifico que estoy realizando y que ayudaran a mejorar las Politicas Educativas
del pais.

Si desea obtener mas informacion sobre esta investigacion, puede contactar con:

Dra. Olga Sosa Aquino (91) 888715 Estefana Acosta A. (83) 437242
Tutor Responsable de la investigacion

Universidad Iberoamericana. Teléf. 021.446-148

Esperando una respuesta favorable a lo solicitado me despido deseandole éxitos en sus
funciones.

Estefana Acosta Alcorta
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MINISTERIO OE AR AGLAY

EDUCACION | TEKOMBO'E

= Y CIENCIAS FIA TEMBIKUAA
PARAGUAY MOTENONDEMA
Escuela Bésica N= 4211

Prof. Taciana Villasanti ds Villalba™

Reducto — Sam | oceswo

Saa Loccswo del Campo Grande O3de cotubee de 21235,
Sra Mutr, Estetana Acosta Adooota

Prescme
Rel. Aprobacedn de trabapo de mvestigacein “Niveles de
Comprenssoa Lecsars en amnbas lenguas ofloles™

Tengo el agrado de diriginme & usted, an el marco de referencia a e solcitud reasizads o la
Esc. Bas. N° £ 211 “Profesora Taciana V. de Vilaita®™ en fecha 02 de cctubire ded carmmiente o
can el fin de resizar su trabajo de Tesis del Doclocado en Ecucacion en la Uneversdad
lberoamericana de Asuncion, “Niveles de Comprension Lectora en ambsas lenguas
oficiales (castellano y guaranl) y su incidencls en ! rendimientio acadgémico de
Estfudlanies del Noveno Grado de Is EES - 2023",

Dentro del tenoe de su solcitug y por sste medio se acepts &y mesma, garaniizando un apayo
de parte de los directivos y docentes pars 1o aplicacion de as Prosbas y enrevistas dentro de
Gas posibilidades en boran de cl hasta @ prenera quincena de esie mes, ys gue
estiyiamos incianda las actividades vy documentacones de cierre del afo lectivo,

Sin otra particular, hago propicia fa ocasion para saldacle atentamente,

Frof. Lic. Cristsa Botes] Sosa
Derectorn. Ese, Bis N™ 42110 “Prod. Taciaoa V. de Villaiha'
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Anexo 4. Carta de Consentimiento Informado

4.1-Director

Sr. Director

Al saludmta nuy arcotmmeme, sehcilo, fenga o ben, Baniar se 2poyo al esmdia, gquo me
encurntro realizands coms et para odlener o titddo de Doctoea en Educnndn, cuyn objetine
o Amalizar fos myeles & oy Acoand ¥ 3w aiaciee oos of nenedainao iy
B Jen eamnduntex A ocens geods o fa Ekwocws Evealar fidvoa on ol contons ale
ppdommenara i Wb da Sideoecnin Moyme (ool parand) oked cureioation sdtonst &
Aimisroeins ok Evlinenan ¥ Crenvaire ARC), o avititexsns el dissrito dhe Not Lowensn,

whepnietericn | ostnef, ade 27

Se le haeh am ererevista individusd en profunddad paen obterer infirracion sobre les
miveles die comprensing kecram en ambas fengsas oficiales en cf maco de de
e Educachin Biinghe en of moveme grade de o Fdecavidn Excolar Bisica ded sisteme
afucarira en of Pareguay, conocizndo we particgecion en dos mveles de torra de decraion ¥
aplwcacson de csta palitica pobhice, desde ¢l rol Je direetor en imstifasion edutating de pewtion

podicn. considerando que SIS CSPUSHRs sewim muy valwsas v contbuirdn con 11
InvesapacKin

La idermidad de Is personn entrevilads so mantendra on cordcter andaimo, y toch 1a
mlormacion gue properoose serl wagada confklencisimente y stilizads exclusivamente e ol

marce del el nntss mencwnado
D acceder 3 It wokciud realizads, roguere wi autonzaoon me grehanprocesas

cntecvisn, 16 que pometin recopersr de mances dagegrs b infermazion peoporst

Lo participacion en esie estudio o€ volumania, o lo gue, Si acepea, ks saliaito procedic
2 wascribit et sofizited de consentimienio mformado. v gee forma parte del protecolo ex ¢l
marco del evudio

D aneerds 3 s dispoadilidad perm 1z eatrevista, por fnoe indiesr, dis ¥ hom gue
Me)or se pdocue 2 s agends Gant. of CHCICHIS ¢ exienderk maxano IO minutos, 3 panie det
17 al 20 de oatubre, de 2023

M Vitrnes 13 0 00D

Hoea do g O ¢ by .
Nombee y Apelids atf_-!-“ tmie Moa I PPN

Forma B Can - e

Fecho ___23- A&-J8F7F

Se sneendn ks devologion de¢ respeesa en oot siliok v o al WhanApp (983 337242
Al agradecer sk apopo hago prope s s ecansdn pat ratenule mi mcata salodo.

,s‘: v"".\ ~

Fatefasa Rosrwera Acosts Alcona



4.2-Padres de familias

San Lorenzo. octabre 2023

Seniores Padres o Tutores Legales

Presenrs

Asunto: Seolicitad de consentimiento informado para participacicn en estudio educativo
Estimados padres o tutores:

Por medio de la presente. nos dingimos a ustedss para solicitar su consentimiento a fin da
gue su hijo'a particips en la investigacion titulada: “Niveles de comprension lectora en
ambas lenguas oficiales ¥ su relacion con el rendimiento academsco en sstadiantes del
noveno grado de la Educacion Escolar Basica™. ilevada 2 cabo con fines académicos ¥
cientificos.

E1 objetivo de este estudio s analizar los niveles de comprension lectora en castellano v
gaarani ¥ su relacion con el rendimiento académico en las areas de Lengna y Literatura
Castellana ¥ Guarani Ne'é. Para ello, se aplicara una prueba escrita bilinghe mediante un
formulario en lnea. utilizando la plaaforma Google Forms. al que los estudiantes
accederan desde un dispositivo con conexion a internet, en um espacio ¥ horario
praviamente establecddos por la mstitucion educadva

Deseamos garantizar que:

La participacion de su hijo/a es totalmente voluntana.

La prucha oo genera ningan tipo de riesgo fisico, emocional m académico.
Teda la mformacién recopliada serda tratada de forma anénima y coafidencal
Las datos obtenidos se utilixaran dnlcamente con fines investigativos y de mejora educativa,
y no afectardn de nminguna manera el desempefio escolar de los  estudiantes.
La participacdn consiste dnicamente en responder un formularie digital que incluye
preguntas discfadas para evaluar distintos niveles de comprension lectora (literal,
Interencial v critica) en Castellano y Guaranl. La duracion estimada es de aproximadamente
40 minutos.

St usted estd de acuerdo con gue su hijo/a participe, le solicitamas completar y firmar <
consentimiento adjunto. Su autonzacion e fundamental para garantizar una participacion
ética v responsable.

Agradecemos profundamente su colaboracion.

Atentamente,

Doctoranda Estefana Ramona Acosta Aoorta

CONSENTIMIENTO INFORMADO DEL PADRE/MADRE/TUTOR LEGAL

Yo, Maria Eugenia Villar padre/madre/tutor legal del/la estudiante Verénica Villar Farifa
del noveno grado de la Educacion Escolar Basica, autorize su participacion en la
investigacion mencionada.

He sido informado/a de los objetivos y condiciones del estudio, ¥y comprendo que la prueba
sera aplicada de forma virtual mediante Google Forms, en un entorno controlado por la
institucion educativa,

Entiendo que la participacion es voluntaria, que no conlleva ningun riesgo, y que los
resultados seran utilizados exclusivamente con fines académicos.

Firma del padre/madre /tutor: r
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4.3-Docentes

Asuncion, cowbre 2023

Setior’a Docente

Pressnte

Asunto: Conseniiniernto infompade pam enirevista en mvestizacion educativa
Esdmada’a decente:

Mot dirigimes a usted con el propesite de imvitarle a participar en una investigacion
académica tmalada; “Miveles de comprension lectora en ambas lenguas oficiales v sa
relacicn con &l rendimdente acadényico en estudiartes del nevens grade de la Educacion
Escolar Basica™. cuye cobjetive es amalizar los niveles de comprensiom lectora en
castellans v paarant v su vincule con el rendimients escolar.

Como parte del componente cualitative del estudio, se prews realizar upa entrevista
semiestrucmmada a docentes de Lengoa v Literatura Castellana v Guarani Me'd del
noveno grade. La entrevista tendra uma duracicn aproximada de 3 mirmeos v se enfocara
en aspectos pedagdgicos relaciomados com las practicas de lectura las estrategias
wtilizadas ¥ las percepriones sobre 2l desarrolle de la comprension lectora en esmdiartes

bilingiies.
A fin de asegurar &l cumplimiente de los principios étices de la mvestigacion ciennfica.
le informamos que:

Su participacion es totalmente woluntaria v podra retitarse en cualguier momento sin
COMSSCNemncias.

La mformacion guoe usted brinde serd matada de forma cenfidencial v amomima.
Laos daros obtenides se wtilizaran exclusbramente con fines académicos.

Mo existen riesgos fisicos ni psicolopicos asociados a su participacion.

5L usted aceptn partcipar, le soliciamos frmar el consentmiento que se presenta a
contraacian.

Agradecemas su colaboracion ¥ dispesicion para contmibair con este esmdio gue busca
mejorar la calidad edocativa en contexios bilinghes.

Afeniamente,

Droctoranda Estefana Ramona Alcorta

Telafono 0983437242

CONSENTIMIENTO INFORMADO DEL DOCENTE

Yo, , docente de la asignatura Lengua y Literatura Castellana, del noveno grado de la
Educacion Escolar Basica, manifiesto haber sido informado’a adecuadamente sobre los
objetivos v condiclones de la investigacion titnlada “Niveles de comprension lectora en
ambas lenguas oficiales vy su relacion con el rendimiento académice en estudiantes del
noveno grado de la Educacion Escolar Basica™

Declaro mi consentimiente para participar voluntariaments en una enfrevista
semiestructurada, entendiendo que la  informacion proporcicnada serd utilizada
exclusivamente con fines académicos, mantemiendo la confidencialidad de mi 1dentidad.

Firma del docente: cﬁw ;y-‘



Anexo 5. Planillas de calificaciones en Lengua Literatura Castellana y

Guarani Ne’é
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ANEXO 6. Evidencia de Software utilizado y respuesta en Excel de las

pruebas

Planilla Excel (Descargado de Google Forms)

! A B c R E M ! J
Mares tempoesd Puruscisy lestiuoin Dales o Estudiante 1. B awnoe ded teato 2. De scoerdo coa 3, B} personsje princd. Lee f siguiente 5 En of teste se s § Sagin o tes e
sl al b RS 2115 Escusdas concién VWa Sels A Augusn R BestoB Bl eomtalo, el cunt8l E cueno C Respuastann B Portitafias ontne8 B coeng y o oo

rwmmeo:sd I 1$kmdm:‘uudh 5 Thiago ydan Fanca mC Ledn Takstar

1VO23 9002 8115 Tacuma vilasant do » Crathian valdex C Leon Telsthi
112623 9 04106 1115 4211 Tooma vissam Jesis Oimedy € Ledn Totth
1WAI263 9 0407 7115 Escosts Bisics W21 Lucas Svomss LopezC. Ledn Takta
WMoy 7115 Escuela bésica n" 821123 Fabico Mosge C Leon Taktal
113202390431 7115 Escosts tacimne de il Lucas Rames C. Ledn Takstle
10012023 4 0435 7115 Escusta Basica 4211 " Josebe Abagad Gorzal C Leon Taktin
00904 7115 Tacians isacti e ¥ iz Swmabrss C Lodn Tolti
| WG2HB90554 B 715 Escuss besticn 4211 t Srano Francisco Eeca C Ledn Talstts
L mansng Y115 Tacians whasant e Mebany debgaco  C Ledn Taktl
P02 ma T 115 Escuels zancitn Yila Guadshipe Dearte Ro C Ledn Taktar
VNG 10NR 8115 Tacuns Bdlasan 421 Cratoher Sbzo gmiC Ledn Toksth
B AN32023 12508 §1 15 Estosls besica 4201 t Al Natanael AvesaiC. Ledn Taleth.
R AR L 9115 Escusts Bisiza W S8 4uan Jonwr Astonga s Lodn Tkt
F1e23 133158 4 /15 Escuela Bisica W' 52 Ehas Ezequel Daarte C Ledn Teleta
BB 132 9115 Escoets Blsica N* 5 Srayen daod duzns €. Leén okt
B AB023 133435 7115 Capean A0 spesatti Emda Acla € Lotn Tokti
) AN 1IN 8115 Captan Jum Sperstt Cora Amdla C Ledn Telttr
J K ! M N

D Bl eentafio_ sl cum & B amtafia
D Bl emstafio. o cus A B et
0 Bl emtafio, ol custA B st
0 El amitafo ol cumrA B wmtafio
D Bl omtafio of cuntA B umdafo
0 Bl emiafo o cumA B emiafia
D B smnato. el comA B amaafo
D El emvtafio o cumh B emtafio
0 Bl emviafio o cumA B ermlafo
0B emitato. ol cumA B st
D Elemtafo o cywA B amdafio
D Bl eemafio ol cumA B emtafio
0 Bl snvtafio. o cumA B emalo
0 B eemtsfo el cumA B wmtafio
C Elemtafo o cuntA B umtafo
0 B smviafo o cumA B smitsfo
D Bl emtato ol cumd B cueno

D Blemtafio ol cumA B emdafic

C fesgaasiaon A Por conceside sun A Bl zueno y o pal
C Rreguard A Por it Sin A El cueno y o poka
C Resquartmen A Por concessds Son A B cueno y # paly
C Resguararon A Por conzeside swnd B coenn y o pak
C Aesg A Por de drin A B coeno y of pala
C Resquaimen A Porconceside SenA B coeno y & paidt
C Resquartaon A Porconcessoe dvnA Bl oo y & pabl

C fssgaariaen A Por concesids den A B coeno y of pala

C Resg A P 30 EvnA B cueno y & pals
C Resquastacn A Por concesidn svn A B cosno y & pela
C Fesg A Por e g b B coeno y o pal
C Aesg A P ie dvnA B creno y o pobt
C Resguastarcn A Por conzesade dvn A B cusno y & pelt
A Atogaon A Por conceside snn A Bl coeno y o pela
D. Cutriesn B Por tratastas conine C B pakoms y ol om
C Recquasteron B Por bitasis contn & B coeno y & palt
A Abrgan A Por concessde wnA B cosno y & paka
A Atngam A Por conceside Swn A Bl cieno y o palz
Q R S

§ Szqin o t2ca 2. Lee el siguiente #3. De azverdo al sex 9. ;Cusl de los sigui 10. Seqim <f texin: “11. Teaieado en cve 12 En el czerdo keid 13. Tenizndo ex cue 14, Alguna vez, zfuie 5. ;Vivirias como &

B. 5 coeno y & cienc A P33 afadr ina eD Hacercdmplices &eB. Todos peseemos ¢B A b matasa.
]AEmyépdukPuaiaﬁmi&APrmmahsimB “Todas peseemos cA A b madugada
A B oenoy e pals A Paa afade una e C. Uzmar 5 tendn B Todos poseemes <A A b madugada.
A B qenn y & palor A Para afad inaide & Preocaper 2 s mhB. Todos peszemos oA Al madugada

A B oo y & palor A Para afzdr inade A Preocsper 2 los istiB. Todos peseemis <A A b madugada
A = roen y & pebor A Paa afzdv ina ide A Preoceper 2 los inhiB Todos pesesmos oA A B madugada
A S oenoy & palor A Paa slade wna e & Preocaper 2 los kB Todos zeseemos cA A B madugata
| A S ceno y & palor A Paa afade uns e A Preocaper 2 ks ishiB. Todos peseemos cA A B madugada
A B aenn y & palorA Paa afzde onaideC. Uamara fenciin 18 Todos peseamos cA A b madugada
& B coeno y e pehir A Pas aiade una e 4 Preocaper 2 os intiB. Todos peseemos cA A b madugaca
{ A B roenn y o paos A Paa aiadv ina ide A Preocapar 2 los inhiB. Todos zeseamos cA Al modugada

i A S cuenn y o pelor A Para afizdi tna ideC. Lizmar b tensén 1B Todas peseemns cA A b motugada
A B coeno y o pekos A Para aiade tna e C. Lizmar b tencin (€. “Lafoerie de roest D A b taecits
" \C.B pekoms y #f emiA Pass siadk una e A Preocapar 2 bsinhiC. "La ieste de ruest A A b motugsda
1A Slcienn y & palaeA Para afadr tnaideC Lizmar  dtensin (. afieste de ruest D) A b tarects.
1A Sl cusnn y & pekoeC. Parainchar ara e €. Liamar a atencin (. “Lafosste de ruest D A b tarecitz
A B cuena y ¢ peborC. Pz iechir sra e . Lzrar & dfencién (€. La feete fe ruest D A latartecitz

B El mal zeste entoeC. L2 serpiastz.
B El md ewste entocE. £l etz
B Elmd swste entocE El etz
A Las cesncas sae E S emian
A Snenoyd palosA Paa aizdr unaide A Preoceper 2 s inhiB. Todos peseemos cA Abmadugeda B Bl mal soste entuE S emitain
B Elmd seste entoE Sl emdam
B El md seste entE Sl emiana
B Elmdl axste enteE Sl oo
B El mdl ewste enteE El ermitaa
D 21z delemeai £ Sl etz
B Elmd swste entocE Sl emndain
B Elmd seste enteE S etz
A Boenoy o pals A Paa afed unzideC Usmar b denciin 1B Todos seseemos cA Abmadugeda D [2dez del emitai E Sl emtao
D 13z delemiaiE Tl amian
D 13d2z del emiad £ El ez
A Las cresncas sate E Sl emrdain
D. La 2z del emiiE El ermiaa
B El md ewste entocE Sl etz
B Elmd swste entcE Bl etz

B Mestziga soldad Axgsesdste Csy

D. Ningin sestmezsia Si porgz 5 M porme no me qust
D. Ningin seetimeesiz Mo Mze

D. Ningln szrtmizsiz e porgue na fo 2 vid i porgue hay ibedad
D. Mingin seriimiasiz o $e protagonsstz de Ma fo he pensado
C.Duga confssin. Mo o he pasado por qué ame =i contaci car
D. Ningin szstmezsis si porguz si £ vez o3

C.Dséa confesion. S porgue faz 2ra conilz, pasgee amo & car
D Ningin szetimizsis Ne por qué nunca t2ec i por por qué sil

B. Nastalga, soledad Porswerz 5o pemen Sien oanda

E Mastziga seiedad No Na

B. Nastalga, scldad Ne porgemame qusi Sipor e prge &
B. Mastzlga. soiedad Ne porque nunca me Mz

B. Nastalga, soidad Hoso i pestagonists Manowwna coma i e
D. Ningin sestmezsiz Si porguz todas facen s perque el i3 s
D. Hingin sarfmeesiz 3. Na_posgee por 68 5: No por qué le temo
B Mastziga sohdad No 3 por que hace Ferde
C.Dada coofisin.  Mo.no o he pansady. S pormee es imizesa
C.Dsda confisiin. Mo he passado. pon 3 poree fandamentc
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11. Teniendo en cue 12. En el cuento leid 13. Teniendo en cue 14. Alguna vez, ;fuis 15. ; Vivirias como el ermitaiio del

D00 »>»0C00000 0000 N>0ND O

Macaizmpyd  Pumzom

. El mal existe en tocE. El ermitario.
. El mal existe en tocE. El ermitario.
. Las creencias sobn E. El ermitario.
El mal existe en tocE. El ermitario.
. El mal existe en tocE. El ermitafio.
. El mal existe en tocE. El ermitafio.
- El mal existe en toc E. El ermitario.
- El mal existe en toc E. El ermitario.
La idea del ermitafi E. El ermitario.
- El mal existe en toc E. El ermitario.
- El mal existe en toc E. El ermitafio.
La idea del ermitafi E. El ermitafio.
. La idea del ermitafi E. El ermitario.
. La idea del ermitafi E. El ermitario.
Las creencias sobn E. El ermitario.
. La idea del ermitafi E. El ermitafio.
. El mal existe en tocE. El ermitafio.
- El mal existe en toc E. El ermitario.

. Ningtn sentimiento No

. Duda, confusidn.

- Duda, confusidn.

. Nostalgia, soledad. No

. Nostalgia, soledad. No
. Duda, confusidn.

OO oo oDoDoDDoDoDmoO oo ooooo

- Duda, confusidn.

u w =

. Bl mal existe en tocC. La serpiente. B. Mostalgia, soledad. A xq nosbeke
. Ningin sentimiento Si porgue si

. Ningtin sentimiento si porque si

v

Cs))

Mo porque no me gusta vivir solo

Moo

tal vez noo

Mo

. Nostalgia, soledad. Mo por que nunca me Mo

. Ningun sentimiento No porgue no lo e vivid Si porque hay libertad
. Ningun sentimiento No he protagonista de No lo he pensado
Mo lo he pasado por qué amo el contacto con le jente

Si, porque fue una con Mo, porque amo el contacto con las pi
. Mingiin sentimiento Mo por qué nunca tenc Sii por por qué sii
. Nostalgia, soledad. Por suerte no pero en Sii en otra vida

. Nostalgia, soledad. Mo porgue no me gust Si por que por gue si
. Mostalgia, soledad. No no ful protagonista No no viviria como el ermitafio

. Ningun sentimiento Si porque todos hacen Mo porgue: el vivia solitaria mente y Al
. MNingdn sentimiento B: No .porgue por qué B: No por qué le temo a las fieras

Si por que hace frente a su problemas

"

Mo, no lo he pensado, Si, porque es interesante
Mo lo he pensado, pon Si, porgue fundamenté muy bien su re

' .

Mzcehas dnstiucon) Temmbo's (Eshudants 1 Mafe'as3 romefie 52 Remode S hagusich ] Aizlee mofz édma 4 Emofic’® o mofe 3. Mofie S3menisn te 6 Remodz € haguaicl

WIBER T
| wrmmsxa
WA 9831
WIB 0
VIR NS
TR IR
72023 10051
T3 10313
DT 103831
T2 05
07203 140822
T 1026

101722 11113
10T 111502

0AT023 111603
1723 11283
017723 113433
10723 134423
TG 13563

P P P L

2015 Esoua Alirercs C Nispiaza hatared Kaa R
51 15i43be Saiz PancaFemandzz  C Ndopsszd etz Kaa o2
5115 Asbe Sz Painca Aysien Ferar C. Ndopuza batareA Kara Ro2
6715 Zuzbe Sz Patnca Apsen Femar € Nisppied ibaitare Hara RS
7115 Auzte Sz Panza Ayen Femar C Nisiaza ihatared Haral B2
8715 fezte Snz Panza Apgen Fenar C. Nispaza ihatareC. Ham R,
3715 C Nizpnzd hatareC Haa RS

10715 Esc Bas W 1811 ReMena Navira Araup € Ndspiaza ihaitare B Kol Reg,

L/15ACALRABESRA ENED FABMY BEMA Fébxde Girania. C Kara Ros

9715 AC A ARABE SRAAFres Serder

4715 Ate sz Ricaro Fenzra
10115 Asbe siiz

10715 R CARABE SR B0 Benvizz €. Ndsaca ibaare B Kara R

6115 Repibica Asabe Shiz Lucas Sebastan Per €. Nisjeiaza ibaitareC, Kara Res.,

LIARMBESRE WM GIOVANM £C. Nisiazdiitaibare A ¥arai R
10115 Aste siiz adiznsaradamerznctC. Nisjgiaza ibatare B Karal R
7115 Escusta Basica Mo 14Disgo Damién Pais ST Ndsjeiaad ibaitare . Karal Rod
4115 Azte Saz Terestz Nonszrat Ry C. dapseza hatare A Kara B2

5115 Aate Saz Victar Darse! Bamos £C Nispiza thatzeC Kara RS

Viara o o e 2 oA

C Nipsnzd haitareE Kard Ros,
C Nizpesza harzeB Kaa B2
Adnzesdvadumaerg C Nicpiza ataeh Kaa RS

=y PaiC Kaa R
5y Pail Kam Rl
=Yy, Paig. Pai

=y Paid Peurma
=y Paid Pal

P21 Pz A Pesma
P21 PaC Kam R
Pzinzi4 Peurma
2] Pz & Peurma
PzinzlA Peawima
P2i0z1C Kaz Rt
Pzinz 1A Peurma
Pzihzi4 Peurma
P21 Pz & Penrma
Yy P43 Pai

 Pzinzi4 Peunma
2y Pai4 Peurma
=y Paih Pewima
Pz Pz & Pasma

nrna.aie "n

B Ofizmei iypjre
A Deehee
A Qgehese
A Deehzse
A Deihae
A Ogehase
B Ofzrai ijmjre.
A Dgehese
A Dgihese
A Deszhee
B. Dizresi iypype
A Deehese
A Qgehzse
A Ogehase
C Doahese
A Dgehese
C Ojahese
C Dgahese

A Qgehase

[ S

A Obayhigu seire. C Paisporandu gt
C. A0 baiuz peka FA P2l sporande o
C A0 baduz spaka FA P2 qporante mho
C. A hojuz epka FA Pl aporande o
C. A bajuz sznka FA Pai sporande o
C. A hajuz peda FA P2l zpornde mbo
C. A0 tauz pekaFB Pel sporandu e |
C. #ni bajuz spaka FB. Pl eporande e |
C. A bauz senba FC Pal sporandu 23
C. Zni bajuz tppaka FB. Pat sporandu me |
4 Otaphign peipe. B Paig
C. A tojuz sk FB. Pal sporande e |
C. A hajuz sk FB. Pai sporandu e |
Am bajuz ypeka FA Pal sporande mho
A0 tajuz tpaka FB. Pl sporandu e |
0 tajuz tpakaFB Pal sporande e |
Am bajz sk FC. Pl sporande 23
Ani bajuz tpaka FA Pal sporande mho
Clsetereign pa v B Pai sporande me |
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Base de Datos en SPSS version 27

Archivo  Editar  Ver Datos Transfomar Angizar Grdicos Utilidades

e e g e g me m e e e e

Ampligciones Ventana  Ayuda

— | @
sHE N exELZF A E=E 10HQ
Nomere Anchura Decimales Efiqueta Vdores Perddos  Colummas  Alineacidn Medida
1 Escuela Numencn 2 0 Ninguno Ninguno 12 =Derecha  gh Nominal
2 MNnelliteralC_. Numénco 1 [ Nvel Literal {Ca. {1, Baj}...  Ninguno 12 =Deracha g Nominal
3 Nrelinferen.. Numérico 1 0 Navel Inferencid . {1, Baj].- Hinguno 12 =Derecha g Nominal
4 MaweiCritico._  Numérico 1 0 Nivel Cetico (C._. {f, Bap]..  MNinguno 12 =Derecha g Nominal
5 Neeiliteral . Numénco 1 0 Nivel Literal {Gu_.. {1, Bap]..  Ninguno 12 =Derecha g Nominal
6 Maelinferen . Numénco 1 [ Nrvel Inferencial . {1, Baj]..  Ninguno 12 =0Deracha @b Nominal
7 NmeiCritico..  Numérico 1 0 Navel Crtico-Val {1, Bap}...  Ninguno 12 ZEDerecha g Nominal
] NotaenCast... Numénco 3 1 Rendimiente A Ninguno Hinguno 12 =0erccha ¢ Escala
g MotaenGuar.. Numétice 3 1 Rendimiento A Ninguno Ningunc 12 =Derecha & Escaba
10 pomeast Numénco 8 2 Ninguno Ninguno 10 =0erecha ¢ Escaa
1 pom Numérico 3 2 Navel de Compr__. {1,00. Bagoj. Ninguno 10 =Derecha g Nominal
12 sumguar Numérnico 8 2 Ninguno Hinguno 10 =0Derecha ¢ Escaba
13 guarani Numénce 8 0 Promedic Com... {1, Bap]. Ninguno 10 =Derecha  gfl Ordindl
4
Correlaciones no paramétrit:as
Correlaciones
Mivel Literal Mota en
(Castellano) Castellano
Rho de Spearman  Mivel Literal (Castellano)  Coeficiente de 1,000 486
carrelacian
Sig. (hilateral) =001
il 204 204
Nota en Castellano Coeficiente de 486 1,000
carrelacian
Sig. (hilateral) = 001
il 204 204
** La correlacian es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
CORRELATIONS
SVRRIABLES=NotaenCastellano NivelInferenciallastellanc
SPRINT=TWOTAIL NOSIG FULL
SMISSING=FPRIRWISE.
Correlaciones
?E:I. Iswouy
E--{E] Correlaciones
--{[E] Titulo ANOVA
Motas Mota en Castellano
Conjunte de d Suma de Media
@@ Correlaciones cuadrados gl cuadrética F Sig.
------ Registro
E*El Correlacionas Entre grupos 14 6555 2 7.277 17,660 =001
[ Titulo Dentro de grupos 55119 133 414
Motas Total 69,673 135
- Correlaciones
------ @ Registro
& {E] Correlaciones Pruebas post hoc

Rol
N Entrada
\ Entrada
\ Entrada
N Erirada
N Enitrada
\ Entrada
N Enfrada
N Enirada
N Entrada
\ Entrada
N Enirada
N Enirada

\ Entrada
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Titulo
Notas

@ Registro

B {&] Correlaciones
[ Titulo

Motas

@ Reqgistro

B {&] Correlaciones
Titulo

[ Notas

@ Reqgistro
E-{&] Correlaciones
-] Titula

[ Notas

-[[B] Registro
B {&] Correlaciones

B Titulo
= Mntas

| Gorrelaciones

@ Reqgistro
-{&] correlaciones

[ Correlaciones
B Registro
-{&] correlaciones

-] Titulo

=) Motas
[ Correlaciones
B Registro
-{] Correlaciones
Titulo
Motas
[ Correlaciones
B Registro
-{] Correlaciones
Titule

Motas

B Parralanianae

- Correlaciones

- Correlaciones

[ Correlaciones

[ Correlaciones

Subconjuntos homogéneos

Rendimiento Acadéemico en Lengua y Literatura Castellana

Mivel Inferencial Subconjunto para alfa=0.05

(Castellano) M 1 2 3
HSD Tukey™®  Bajo 32 3,669

Medio 43 4,223

Alto &1 4,605

Sig. 1,000 1,000 1,000
Tukey B*:° Bajo 32 3,669

Medio 43 4223

Alto &1 4,605

Sevisualizan las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a. IMiliza el tamafio de la muestra de la media arménica= 42 314

b. Los tamafios de grupo no son iguales. Se utiliza la media armanica de los tamafios
de grupo. Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

Correlaciones

Rendimiento Mivel
Académico Inferencial
en Guarani (Guarani)
Rendimiento Académico  Correlacion de Pearson 1 569
en Guarani : :
Sig. (hilateral) =001
N 136 136
Mivel Inferencial Correlacidn de Pearson ,569” 1
(Guarani) : :
Sig. (bilateral) =001
I 136 136

** |acorrelacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

CCRRELATICNS
JVARIABLES=NotaenGuarani NiwelCriticoGuarani
/PRINT=TIWOTAIL NOSIG FULL
SMISSING=PAIRWISE.
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