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RESUMEN

El tema que se aborda en este trabajo de investigacion se refiere a los “niveles de compresion
lectora y su relacion con el rendimiento académico en castellano y guarani”. El estudio se
decide realizarlo en el tercer grado de la Educacion Escolar Basica, en el contexto de la
implementacién de Propuestas de Educacion Bilingue Castellano-Guarani, en el distrito Yuty,
en tres instituciones educativas, afio 2021. Se presentan modalidades donde tanto la lengua
guarani como la castellana son utilizadas como lengua materna y como segunda lengua,
respectivamente. La lectura y la escritura constituyen una herramienta imprescindible en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios, de manera que, leer y escribir son tareas
fundamentales a través de las cuales los educandos se relacionan con el mundo que les rodea,
construyen significados con infinitas posibilidades de ampliar sus conocimientos. El
Ministerio de Educacion y Ciencias plantea que todo nifio o nifia al término del primer ciclo
debe ser capaz de utilizar “eficientemente el castellano y el guarani en forma oral y escrita,
como instrumento de comunicacion, de integraciéon sociocultural regional y nacional, asi
como el Castellano como instrumento de acceso a las manifestaciones cientificas y
universales”. El tipo de investigacion es descriptivo- correlacional, el disefio; no
experimental, transversal, con enfoque mixto. En la recoleccion de datos cuantitativos y
cualitativos se emplearon la encuesta y la entrevista y la revision documental, como
instrumentos el cuestionario y una guia de entrevista. La confiabilidad se comprueba con la
ecuacion de Kuder Richardson KR-20, y la validez por el método basado en juicio de expertos.
Los datos cuantitativos se ingresan en el software estadistico SPSS versién 26 y luego se
procede a usar el coeficiente de Rho Spearman para la correlacion de las variables. Los datos
cualitativos se procesan a traves del software Atlas ti version 9, El tipo de muestreo es no
probabilistico por conveniencia. Se evidencia en la presente investigacion una relacion
significativa entre los niveles de desarrollo de comprension lectora y el rendimiento
académico en castellano y guarani. Los datos de la estadistica descriptiva muestran
porcentajes coherentes con respecto a la comprension literal con un nivel alto, y la
comprension inferencial y critica o valdrica con un nivel medio en ambas lenguas. Con
relacion a los datos cualitativos los informantes consideran que la propuesta de la educacion
bilinglie generd experiencias positivas y logros importantes en el aprendizaje de los nifios. Se
recomienda fortalecer espacios educativos como capacitacion a docentes y directivos, y el
acompariamiento de técnicos, asi como la implementacién de estrategias innovadoras para
fortalecer los niveles de comprensién lectora en ambas lenguas de los educandos.

Palabras clave: comprensiéon lectora, implementacidn, propuestas, educacion bilingle,

rendimiento académico.
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ABSTRACT

The topic addressed in this research work refers to the "levels of reading comprehension and its
relationship with academic performance in Spanish and Guarani*. The study was decided to be
carried out in the third grade of Basic School Education, in the context of the implementation
of Spanish-Guarani Bilingual Education Proposals, in the Yuty district, in three educational
institutions, year 2021. Modalities are presented where both the language Guarani and Spanish
are used as mother tongue and second language, respectively. Reading and writing constitute
an essential tool in the teaching and learning process of children, so that reading and writing
are fundamental tasks through which students relate to the world around them, construct
meanings with infinite opportunities to expand your knowledge. The Ministry of Education and
Sciences states that every boy or girl at the end of the first cycle must be able to "efficiently use
Spanish and Guarani in oral and written form, as an instrument of communication, of regional
and national sociocultural integration, as well as the Spanish as an instrument of access to
scientific and universal manifestations”. The type of research is descriptive-correlational, the
design; non-experimental, transversal, with a mixed approach. In the collection of quantitative
and qualitative data, the survey and the interview and the documentary review were used, as
instruments the questionnaire and an interview guide. Reliability is checked using the Kuder
Richardson KR-20 equation, and validity using the method based on expert judgment. The
guantitative data is entered into the statistical software SPSS version 26 and then the Rho
Spearman coefficient is used for the correlation of the variables. Qualitative data is processed
through Atlas ti version 9 software. The type of sampling is hon-probabilistic for convenience.
A significant relationship between the levels of development of reading comprehension and
academic performance in Spanish and Guarani is evidenced in this research. The data from the
descriptive statistics show consistent percentages with respect to literal comprehension with a
high level, and inferential and critical or evaluative comprehension with a medium level in both
languages. Regarding the qualitative data, the informants consider that the bilingual education
proposal generated positive experiences and important achievements in the children's learning.
It is recommended to strengthen educational spaces such as training for teachers and directors,
and the support of technicians, as well as the implementation of innovative strategies to
strengthen the levels of reading comprehension in both languages of the students.

Keywords: reading comprehension, implementation, proposals, bilingual education, academic

performance.
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INTRODUCCION

Es indudable la importancia de las investigaciones educativas que permitan
profundizar, reflexionar y generar innovaciones en la alfabetizacion inicial bilingue castellano-
guarani para el mejoramiento de la calidad educativa tendientes al desarrollo del pais; en este
contexto, el presente trabajo de investigacion se circunscribe en el marco de la implementacion
de Propuestas de Educacion Bilingle Castellano-Guarani, donde el estudio permitié analizar
los niveles de comprension lectora y su relacion con el rendimiento académico de estudiantes
que han cursado en el afio 2021 el cierre de la escolaridad del primer ciclo; es decir, el tercer
grado de la Educacion Escolar Basica (EEB) con la implementacién de propuestas de ensefianza
bilingle atendiendo las lenguas oficiales (castellano y guarani) empleadas en las aulas tanto
como lengua materna (L1) o como segunda lengua (L2), en el distrito de Yuty del departamento
de Caazapa. Cabe sefialar, que al hacer mencion a lengua materna (L1) en este trabajo, se hace
referencia a aquella en donde el nifio tiene mayor competencia oral en el momento de ingresar
a la escuela; pudiendo ser guarani, castellano, o ambas lenguas a la vez, mientras que la segunda
lengua (L2) es entendida como aquella en la que tiene menor competencia oral, pudiendo ser

guarani o castellano.

Uno de los aspectos mas relevantes de la Reforma Educativa puesta en marcha en el
Paraguay a partir del afio 1992, fue la implementacién de la Educacion Bilingle (castellano-
guarani) mediante ajustes a los Programas de Estudio para la ensefianza de la lengua y en dos
lenguas, a fin de lograr la calidad de los aprendizajes y posibilitar la equidad para el
aprovechamiento de la educacién, cualquiera sea la lengua materna del educando. En el marco
del Plan de Accion Educativa 2018-2023 (Paraguay. Ministerio de Educacion y Ciencias., (sf))
enmarcado en el Plan Nacional de Educacion 2024, documento rector de la politica educativa
paraguaya; asimismo en el Plan Nacional de Desarrollo 2030 y los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS), en el segundo eje “Calidad de la educacion en todos los niveles y
modalidades educativas™, hace mencion a la caracterizacion lingiistica para la alfabetizacion
inicial, segun el Plan Nacional de Educacion Bilingle Intercultural (EBI) y la Expansion
gradual de innovaciones pedagdgicas mediante la formacién docente continua. Con el objeto
de mejorar la calidad del aprendizaje en el area del lenguaje surge el Proyecto Piloto "Leo,
Pienso y Aprendo™ como una propuesta que integra teoria y practica para el desarrollo de la

lectoescritura en situaciones concretas de aula, y cuya implementacion comienza en el afio 2008

1



en las escuelas focalizadas del departamento central, que a partir de una evaluacion de impacto
fue replicada en otras escuelas del pais ubicadas en zonas urbanas, periurbanas y rurales, y entre
ellas, el Departamento de Caazapa en donde se realizo la expansion a todas las escuelas de la
zona para la atencion y respeto a la/s lengua/s materna/s del educando, por lo que se toma como
desafio una investigacion exhaustiva de las variables, categorias y dimensiones planteadas en
el presente trabajo de manera a colaborar en la calidad educativa mediante recomendaciones

sobre la base de los hallazgos.

La investigacion que a continuacion se presenta, estd organizada de la siguiente

manera:

En el Capitulo I, se presenta el planteamiento del problema y la formulacion del
problema, el objetivo general y los objetivos especificos del estudio, asi como su justificacién

y delimitacion.

En el Capitulo 11, se identifican los antecedentes en relacion con la temética de la
investigacion, las bases tedricas establecidas sobre los Niveles de Comprension Lectora y la
relacién con el rendimiento académico de estudiantes del tercer grado de la Educacion Escolar
Basica, con la Implementacidn de Propuestas de Educacion Bilinglie (castellano-guarani), en el

distrito de Yuty, asi como la definicion de las variables, categorias y dimensiones.

En el Capitulo I11: Marco Metodoldgico, se presenta el tipo de estudio y disefio de
la investigacion, la operacionalizacion de las variables y matriz de categorias, poblacion y
tamafo de la muestra, procedimientos para la seleccion, técnicas e instrumentos de recoleccién
de datos, validez, confiabilidad, técnicas para analizar los datos y los procedimientos para el

procesamiento de la investigacion.

En el Capitulo 1V: Analisis e Interpretacion de Resultados y Aportes, donde se
refleja el analisis de los resultados de acuerdo a las categorias y variables y la discusion de los

resultados de la investigacion.

En el apartado de: Conclusiones y Recomendaciones, se expone el reporte final de la

investigacion.



CAPITULO |

PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del Problema

La implementacion de la Educacion Bilingie en el pais a partir de la Reforma Educativa
de 1992 e iniciada en las aulas en 1994, sin duda fue la mas significativa y relevante para el logro
de la calidad de los aprendizajes y de la equidad en la aprehensidn de conocimientos especialmente
en términos linguisticos. La Educacion Bilinglie implementada desde ese entonces, se refiere al
del Modelo de Mantenimiento, lo que implica un tratamiento diferenciado de las lenguas en los
procesos iniciales, dando mayor énfasis a la lengua materna e incorporando paulatina y
sisteméaticamente la segunda lengua, sin perder el uso de la lengua materna, mientras dure el
proceso educativo (MEC, 2006:10) Es importante resaltar que, con este modelo de ensefianza de
la o las lenguas, se proyecta el tratamiento didactico propio de las lenguas y en las lenguas, lo cual
permite al educando aprender no solamente la lengua como disciplina, sino para transmitir y
recibir contenidos de todas las areas del conocimiento a través de su/s idioma/s, ademas, permite
que el estudiante que va aprendiendo, al mismo tiempo se apropie de contenidos culturales
autoctonos que los identifique, y esta identidad reconocida lo transporte al conocimiento, a la
comprension, a la revalorizacién y aceptacion de su propia cultura, y que los mismos sirvan de

puente o nexo para acceder a los contenidos culturales universales.

Los antecedentes para la implementacion de la Educacion Bilingle en el pais, se basaron
en referencias sociolinguisticas de aquel entonces, como los datos proporcionados por el Censo
Nacional de Poblacién y Viviendas acerca de la distribucion del uso de las lenguas en el pais, ya
que en 1992 incluia una pregunta acerca de la lengua utilizada en el hogar, lo que arroj6é un
resultado que el 50% de los hogares utilizan las lenguas castellana y guarani, el 7% solamente
castellano, el 37% solamente guarani y el 6% otras lenguas (entre ellas las lenguas indigenas y las
de los inmigrantes). Mas adelante, otro dato estadistico que afirmaba aun més la Educacion
Bilinglie en Paraguay, fue el resultado del Censo Nacional de Poblacion y Vivienda realizado en
el afio 2002, el cual incluia preguntas individuales sobre la lengua utilizada por cada miembro del
hogar encuestado. Sobre la base de 5.183.080 habitantes, en el Paraguay el 59,2% se declard
hablante de guarani, el 35, 7% hablante del castellano y el 15,1% hablantes de otras lenguas. En

el sector urbano, el 42,9% se declar6 hablante de guarani, el 54% hablante del castellano y, 2,4%



hablantes de otras lenguas. En cambio, en el sector rural, el 82,7% se declard hablante del guarani,
el 8,4% del castellano y 8,9% hablantes de otras lenguas. (MEC, 2016 :7)

Los resultados en cuanto a idioma de hogares, el ultimo Censo Nacional (2012) sefiala
que a nivel nacional el 46,3% de los hogares utiliza la combinacion castellano-guarani como
idioma de comunicacion entre sus miembros. El 34,0% de los hogares solo se comunica en guarani
y el 15,2% solo castellano. El idioma mas utilizado en los hogares urbanos también corresponde
a la combinacion castellano-guarani (59,9%), seguido de solo castellano (22,1%). Esta preferencia
difiere en el &rea rural, considerando que el 62,2% de los hogares rurales solo se comunican en

guarani, y el 25,7% utiliza la combinacion castellano-guarani para comunicarse.

Lo sefialado mas arriba sirvio de referencia para la implementacion de la Educacion
Bilingue en el Paraguay sostenido en el fundamento legal de la consideracion de ambas lenguas
(castellana y guarani) como idiomas oficiales del Estado Paraguayo declarado en el Articulo 140
de la Constitucion Nacional de 1992. Ademas, el Articulo 77, de la misma Constitucion, dispone
que la ensefianza en los inicios de la escolarizacion, se realizara en la lengua oficial materna del

educando.

La Ley 28/92, en el Articulo 1, establece la obligatoriedad de la ensefianza de las lenguas
oficiales de la Republica en todos los niveles del Sistema Educativo Paraguayo y la Ley General
de Educacién, sancionada en 1998, en el capitulo que reza sobre Educacion Formal en su Articulo
31, menciona sobre la ensefianza desde el inicio de la educacion escolar, que debera darse en la
lengua oficial materna del educando y la segunda lengua serd ensefiada con el tratamiento

didactico propio de la segunda lengua desde el principio de la escolarizacion.

Desde el punto de vista linguistico- pedagdgico, es fundamental la atencién de la lengua
con que el nifio se comunica inicialmente para favorecer un desarrollo integral apropiado, pues
cuando él escucha que la lengua que ha aprendido en su hogar es hablada en contextos formales
como lo es la escuela, aprecia esa valoracion y se muestra de manera diferente, lo que le hace
sentirse en confianza en el aula. Estas condiciones son las que deberan ser aprovechadas para
potenciar otros aprendizajes mas formales, partiendo de sus experiencias, vivencias y

conocimientos previos para el logro de un aprendizaje mas significativo y duradero.

Segun el Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC), a través del Sistema Nacional de
Evaluacidon del Proceso Educativo SNEPE (2018) revelan datos bastante significativos en cuanto
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a los resultados de aprendizajes, que solo 2 y 3 estudiantes de cada 10, logran el minimo esperado
en las areas académicas y a nivel departamental, Caazapa resalta con los resultados obtenidos en
castellano y guarani en el tercer grado, en donde los puntajes promedio respectivos se ubican por
debajo del puntaje minimo, lo que llevaron a tomar decisiones de politicas educativas

diferenciadas en el departamento geogréfico, para revertir la realidad encontrada.

Todos los datos mencionados, llevaron a reflexionar sobre el tema de investigacion que
se abordd en este estudio, lo cual, especificamente se centra en los niveles de desarrollo de
comprension lectora y el rendimiento académico en ambas lenguas (castellano y guarani), dentro

del contexto de las Propuestas del MEC para la Educacion Bilingue (EB).

1.2. PRINCIPALES ANTECEDENTES

Las bases pedagogicas, legales y sociolinglisticas mencionadas anteriormente
fundamentan suficientemente la implementacién de la Educacion Bilinglie Castellano-Guarani en
el sistema educativo nacional implementandose por primera vez en aquel entonces (1994) con
muchas carencias y limitaciones en cuanto a capacitacion en recursos humanos y materiales; por
lo que en muchos casos los resultados no fueron alentadores. Para focalizar la atencion de las
lenguas y concretar eficientemente la Educacion Bilingle, en el marco de las Politicas Educativas
del MEC; el departamento Caazapéa con todas sus autoridades y comunidad en general, impulso
desde el afio 2015 el Proyecto Departamental denominado “Namopu’a Caazapa-Juntos por la
educacion” debido a la situacion mencionada con anterioridad; los bajos resultados arrojados en
la evaluacion del Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE). El
mencionado proyecto consistio en la implementacion de la Educacion Bilingiie Castellano-
Guarani para el mejoramiento de la calidad de los aprendizajes con la flexibilizacion del disefio
de la Educacion Bilingue para dar respuesta a la cada vez mas compleja realidad linguistica. Para
dar respuesta a este emprendimiento desde el Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC) se han
realizado asesoramiento técnico-pedagogico, capacitaciones y provision de materiales para el
efecto. En este aspecto, en aquel entonces, solamente se disponian de materiales para los nifios de
lengua materna castellana. Para responder a la necesidad de los demas nifios guarani hablantes o
bilingles, desde el MEC; la experiencia docente y desde la especialidad, la investigadora ha
podido colaborar en la elaboracion de Guias Docentes con propuestas de Evaluacion para nifios
del Primer Ciclo (1°,2° y 3° grados) de la Educacion Escolar Bésica (EEB,) las cuales fueron

implementadas atendiendo a las innovaciones incorporadas en el curriculum de la Reforma



Educativa en el Paraguay significando un cambio profundo en la ensefianza de las lenguas porque
propicio la aplicacion de un Programa de Educacion Bilinglie de Mantenimiento, mediante tres
propuestas de implementacion de la Educacion Bilingle para la Alfabetizacion Inicial Bilingie a
través de la “Propuesta A” para nifios de lengua materna guarani y segunda lengua castellana,
“Propuesta B”, para nifios de lengua materna castellana y segunda lengua guarani vy, la
“Propuesta C”, para nifios bilingues, es decir, para el grupo grado que maneja ambos codigos
linguisticos, tanto el guarani como el castellano como lenguas de uso predominante, lo que
posibilita el tratamiento y la atencion en las dos dimensiones de las lenguas: como lenguas

ensefiadas y como lenguas de ensefianza en todas las Propuestas implementadas.

Estas propuestas mencionadas, se seleccionan posterior a la aplicacion del Test de
Competencia Lingistica cuyo objetivo primordial es determinar la lengua oficial predominante
del nifio que inicia su escolarizacién. Segun el resultado arrojado por este test, se inicia la
alfabetizacion en lengua materna guarani, lengua materna castellana o en las dos lenguas maternas

del educando.

En una investigacion realizada (Duarte, 2016), el estudio focalizo la bialfabetizacion en
la “Propuesta C” para cotejar la veracidad del bilingismo existente en el grupo de algunas
escuelas de este mismo departamento geografico, se encontrd que los alumnos actGan en total
libertad y espontaneidad para interactuar en ambas lenguas durante el desarrollo de las clases,
resaltando el mayor predominio de la lengua guarani, sin embargo, la participacion o intervencién
de los alumnos en lengua castellana, fue minoria durante el desarrollo de la clase. A partir de esto,
la presente investigacion se centrd en los resultados que pudiese haber en la implementacion de
las tres Propuestas de Educacion Bilingle con la utilizacion de los materiales didacticos y
capacitaciones establecidas por el Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC) en tres instituciones
del distrito de Yuty, departamento Caazapa. Este estudio se realizd solamente en los terceros
grados de la Educacién Escolar Basica de tres escuelas del distrito de Yuty, seleccionando una

escuela por Propuesta de la Educacion Bilingte.

En funcidn de lo antes expuesto se plantean las siguientes interrogantes:



1.3. PREGUNTAS
1.3.1. General

¢Cudles son los niveles de comprension lectora y su relacion con el rendimiento
académico de los alumnos del tercer grado de la Educacion Escolar Basica, en el contexto de la
implementacion de las Propuestas de Educacion Bilingue Castellano-Guarani del Ministerio de
Educacién y Ciencias, en tres Instituciones del distrito Yuty, departamento, Caazapa en el afio
20217

1.3.2. Preguntas Especificas

1.3.2.1- ;Cuéles son los niveles de desarrollo de la comprension lectora que poseen
los alumnos del tercer grado en las diferentes Propuestas A, B 'y C de la Educacién Bilingue del
MEC?

1.3.2.2- ;Cuales son las relaciones existentes entre los niveles de comprension lectora
y el rendimiento académico en lengua materna (L1) y segunda lengua (L2) de las Propuestas

A, B, y C de Educacion Bilingue de los alumnos del tercer grado?

1.3.2.3- {Qué conocimientos poseen los directores de las tres instituciones acerca de
la implementacion de las Propuestas de Educacion Bilingie del MEC para la ensefianza de la

lectoescritura en lengua materna (L1) y segunda lengua (L2)?

1.4. OBJETIVOS
1.4.1. Objetivo General

Analizar los niveles de comprension lectora y su relacion con el rendimiento
académico de los alumnos del tercer grado de la Educacion Escolar Basica, en el contexto de la
implementacién de las Propuestas de Educacion Bilingue Castellano-Guarani del Ministerio de
Educacién y Ciencias (MEC), en tres Instituciones del distrito Yuty, departamento, Caazapéa en
el afio 2021.



1.4.2. Objetivos Especificos

1.4.2.1- Evaluar los niveles de desarrollo de la comprensién lectora que poseen los

alumnos del tercer grado en las diferentes Propuestas A, B y C de Educacion Bilinglie del MEC.

1.4.2.2- Explicar las relaciones existentes entre los niveles de comprension lectora y
el rendimiento académico en lengua materna (L1) y segunda lengua (L2) de las Propuestas A,

B, y C de Educacidn Bilinglie de los alumnos del tercer grado.

1.4.2.3- Caracterizar los conocimientos que poseen los directores de las tres
instituciones, acerca de la implementacion de las Propuestas de Educacién Bilinglie del MEC

para la ensefianza de la lectoescritura en lengua materna (L1) y segunda lengua (L2).
1.5. HIPOTESIS
1.5.1- Hipdtesis General

Existe una relacion significativa entre los niveles de comprension lectora y el
rendimiento académico en lengua materna (L1) y segunda lengua (L2) de las Propuestas A, B
y C de Educacion Bilingue de los alumnos del tercer grado.

1.5.2- Hipotesis Especificas

1.5.2.1- Existe relacién significativa entre niveles de comprension lectora (Literal,
inferencial y valorativo) y el rendimiento académico en L1 (guarani) y L2 (castellano) de la

Propuesta A de Educacion Bilinge.

1.5.2.2- Existe relacion significativa entre niveles de comprension lectora (Literal,
inferencial y valorativo) y el rendimiento académico en L1 (castellano) y L2 (guarani) de la
Propuesta B de Educacion Bilingie.

1.5.2.3-Existe relacion significativa entre niveles de comprension lectora (Literal,
inferencial y valorativo) y el rendimiento académico en L1 (castellano) y L1 (guarani) de la

Propuesta C de Educacidn Bilingue.



1.6. -JUSTIFICACION

Las razones fundamentales para realizar esta investigacion son varias, pero entre las

mas importantes se tienen las siguientes:

Esta investigacion brindard aportes al conocimiento sobre los niveles de logros en
cuanto a resultados académico-pedagogicos de implementacion de Educacién Bilingue en la
Ensefianza de la Lectura y Escritura al término del Primer Ciclo de la EEB, considerando el
alcance de la competencia del ciclo, asi como los niveles de compresion lectora y su relacion
con el rendimiento académico en ambas lenguas guarani y castellano (lengua maternay segunda

lengua).

Es sabido que, actualmente se estan realizando muchos esfuerzos por revertir los
resultados educativos a nivel nacional, especificamente las innovaciones en metodologias y
enfoques para el desarrollo de la lectura y escritura que promuevan pensamientos criticos y
reflexivos, pero a pesar de todo esto, aln no se han logrado cambios sustanciales en el area de
Lenguas y por ende en las demas dimensiones del saber, ya que la Lengua es transversal a todas

las &reas del conocimiento.

Es fundamental el tratamiento didactico de las Lenguas desde un Enfoque Bilingiie en
un pais como el nuestro, en donde la gran mayoria de la poblacién paraguaya es bilingle y esa
potencialidad debe ser aprovechada para lograr lectores comprensivos y escritores competentes.

Es importante descubrir los niveles de desarrollo de comprensidn lectora que poseen
los estudiantes del tercer grado de la EEB, con la finalidad de obtener hallazgos significativos
que puedan servir de parametro para reorientar los procesos de ensefianza y aprendizajes, en
especial de las instituciones tomadas como poblacién de estudio. De manera que pueda servir
de base 0 guia para alcanzar en las demas instituciones las metas trazadas dentro de las Politicas

Educativas del Paraguay.

Se considera pertinente la investigacion, pues a través de ella es posible encontrar

guias para las acciones pedagdgicas que ayuden a fortalecer las posibles debilidades detectadas



y fortalecer aquellos factores positivos en el aprendizaje de la lectoescritura de los estudiantes,

para dar cumplimiento a las metas educativas.

El aporte tedrico del presente trabajo investigativo se realiz6 con base a las
conclusiones del estudio. Dichas conclusiones son el producto de un trabajo de campo, su
procesamiento y los resultados de la respectiva prueba de hipdtesis, que mediante la evidencia

empirica se ha comprobado que existe correlacidn entre las variables de estudio.

Asi mismo, la metodologia, los instrumentos y las técnicas que se utilizaron podrian
servir de referencia para otros estudios. Ademas de los instrumentos que fueron aplicados para
la recoleccion de datos fueron previamente validados por expertos, y mediante la prueba piloto.
En el proceso de construccion del disefio del estudio se cuido el rigor cientifico, por tanto, se

considera un aporte metodoldgico para futuras investigaciones.

Se espera que sirva de referencia a los estudiantes masterandos e investigadores que
deseen trabajar en esta linea de investigacion, y que las autoridades del MEC, supervisores,
directores, técnicos y docentes puedan acceder al andlisis del estudio, para la busqueda de
estrategias dinamizadoras para el abordaje de la lectoescritura.

1.7.-ALCANCES Y LIMITACIONES
1.7.1- Alcances

El presente trabajo de investigacion busco analizar los niveles de comprensién lectora
y su relacion con el rendimiento académico de los alumnos del tercer grado de la Educacion
Escolar Basica, en el contexto de implementacion de las Propuestas de Educacion Bilingue
Castellano-Guarani del Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC), en tres Instituciones del
distrito Yuty, departamento, Caazapa en el afio 2021, que tuvo como alcance constituir un
instrumento Util de informacion para las instituciones que requieran datos precisos y validos

para el afianzamiento en esta modalidad de ensefianza.
1.7.2- Limitaciones

Se considerd varias limitaciones que probablemente se encontraron en el desarrollo

del estudio como:
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En cuanto a la disponibilidad bibliogréfica es escasa, acceso de documentos muy
limitado en la pagina web del Ministerio de Educacion y Ciencias. Practicamente no se cuenta
con investigaciones sobre el tema a nivel local, que constituyé una limitacion significativa para

la discusion respecto al tema a nivel pais.

Es bien sabido que cualquier proceso de investigacion de campo tiene alto costo, y en
este aspecto se tuvo limitacion econdémica ya que no se cuenta con un apoyo financiero por
parte del Estado ni de instituciones publicas o privadas, esto limita a estimar una poblacion

mucho mas grande, por ello el costo del estudio fue cubierto totalmente por la autora.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1- Antecedentes del concepto central del estudio
A nivel local se encontraron los siguientes estudios:

Garay (2019) abordé un estudio referente a las précticas de ensefianza de la
lectoescritura de docentes en el primer ciclo de la Educacion Escolar Bésica de escuelas de
Minga Pora, departamento del Alto Parana, que tuvo como objetivo general: describir las
practicas pedagdgicas en la ensefianza de la lectoescritura por docentes de escuelas de Minga
Pord. La investigacion se disefid con el enfoque cualitativo especificamente el estudio de caso,
las unidades de anélisis constituyeron 20 docentes de siete instituciones educativas de Minga
Pord; como técnicas de recoleccion de datos se emplearon la entrevista estructurada y la
observacién participante. Los resultados sefialan que los docentes implementan el método
analitico o global del enfoque de la ensefianza tradicional de la lectoescritura, a través de
estrategias coinstruccionales, utilizando recursos o materiales didacticos basicos en un
ambiente positivo de interaccion y con una evaluacién de proceso. En conclusion, la ensefianza
de la lectoescritura a alumnos del primer ciclo de la EEB en escuelas de Minga Pora se lleva a
cabo en forma tradicional, con carencias de estrategias de ensefianza y de recursos; aunque
surge una incipiente evaluacién procesual que beneficiara la valoracién del aprendizaje de la

lectoescritura de los alumnos.

Gaona (2013) llevé a cabo un estudio titulado “El bilingiiismo guarani castellano y su
incidencia en la produccion escrita de los alumnos al final del primer ciclo de la EEB” donde
se abordo sobre las caracteristicas de la produccion escrita bilingte castellano-guarani en nifios
de tercer grado de la Educacion escolar bésica en el Paraguay y los desafios que esta situacion
plantea para la intervencion docente en aulas con diversidad linglistica. La muestra se
selecciond por aleatorio simple, en total 45 alumnos de escuelas rurales, suburbanas y urbanas.
El objetivo fue mostrar un analisis de las producciones escritas de los nifios en castellano y
guarani, L1 (lengua materna) y L2 (segunda lengua). Como conclusién se encontro en que el

docente debe tener mucho cuidado de distinguir en sus alumnos las capacidades de pensamiento
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de las habilidades lingisticas. Y que los alumnos guarani hablantes muchas veces desarrollan
estrategias de pensamiento bastante complejas pero que no es posible observar en sus
producciones, en este caso, escritas. Estos resultados no son por sus bajas capacidades en

procesos mentales, sino por la dificultad de expresion en una lengua de menor dominio.

La investigacion que realiz6 Gaona sirvio como referencia para la construccion de
instrumentos, asi mismo los hallazgos obtenidos se compararon con lo encontrado en la

investigacion.

A nivel internacional se encontraron trabajos previos relacionados con el

estudio, entre ellos se tiene:

Hernandez (2015) en su tesis “Estrategias metacognitivas y comprensién de lectura
en los estudiantes, tuvo como objetivo analizar la relacion entre el empleo de estrategias
metacognitivas y la comprension de lectura en los estudiantes. Realiz6 un estudio de tipo
investigacion basica y correlacional. El disefio fue de corte transversal - no experimental. Se
utilizé una muestra no probabilistica por conveniencia de 220 sujetos. Los instrumentos de
recoleccion de informacion fueron el Inventario de estrategias metacognitivas - MARSI y la
Prueba de comprension de lectura — PCL. Los resultados sefialaron que la relacion entre el
empleo de las estrategias metacognitivas y la comprension de lectura es altamente
significativa (r = 0.68, p positiva. Respecto al nivel de comprension de lectura predominante,
el 43.6% se encuentra en el nivel medio (de 11 a 15, sobre 20). So6lo 2 de cada 10 estudiantes
evidencia alto nivel de comprension lectora; de otro lado, mas de la tercera parte (35%) de los
estudiantes se caracteriza por presentar bajo nivel de comprension lectora. Asi mismo; el tipo
de comprension en la que mas destacan, los estudiantes, es la literal (z=3.32), siendo el menos
desarrollado la comprension criterial (z = 2.49). El estudio concluye que el empleo de

estrategias metacognitivas favorece la comprension de lectura.

El antecedente ofrecio un valioso aporte para la investigacion que se realizé por la
posibilidad de contar con un marco referencial sustentable y poder realizar una comparacion

con lo obtenido en la investigacion de Hernandez, respecto a los niveles de desarrollo de la
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compresion lectora de las distintas propuestas de Educacion Bilingiie y su relacion con el

rendimiento académico.

Garcia (2012) en su investigacion titulada “Comprension lectora en nifios de
escuelas primarias publicas de Uman”; realizada en la Universidad Autéonoma de
Yucatan, con una muestra de 275 alumnos de seis escuelas de la region de Uman;
aplicando un estudio diagnéstico sobre la comprensién de la lectura a través de la
administracion de la Prueba ACL 5 (Andlisis de la Comprension Lectora) de Catala,
G., Catala, M.; Molina, E. y Monclus, R. (2007). Las conclusiones que derivan del estudio,
de acuerdo a los resultados afirma que se ha logrado un acercamiento mas real a los niveles
de comprensién lectora de los nifios de las escuelas pertenecientes de la zona urbana del
Municipio de Uman. En este sentido el estudio reveld que existe coincidencia entre los
resultados encontrados y los de la prueba ENLACE (Evaluacién Nacional de Logros
Académicos en Centros Escolares), que revelan que la mayoria de los estudiantes se ubican
en niveles bajos de comprension lectora y muy pocos de ellos se ubican en niveles altos. En
cuanto a los niveles de comprension lectora presentes en los alumnos, en la escuela A se da
el mayor porcentaje de estudiantes con niveles de normalidad a moderadamente alto, seguido
de la escuela B con resultados similares. La investigadora refiere a que muchos de los nifios
de diversas escuelas leen de forma mecénica, sin comprender el significado de lo que leen;
observd que una buena proporcién de alumnos no son capaces de interpretar adecuadamente
diversos textos, tampoco de seguir instrucciones escritas, lo que contribuye a una limitacién

de conocimientos escolares, y, por tanto, en muchos casos, al fracaso escolar.

Georgina (2015), en la investigacion realizada por la investigadora como titulo “La
comprension lectora de los ninos en los centros educativos publicos”, tuvo como objetivo
principal observar el nivel lector del nifio de los centros educativos publicos. Se baso6 en los
planteamientos de Catala y Catala permitiendo identificar en la lectura los niveles de
comprension lectora entendiendo que hay en ella. El estudio realizado fue con un enfoque
cuantitativo y disefio descriptivo, con un paradigma positivista, siendo la poblacion tomada
censal que permitio llegar a toda la poblacion comprendida de los estudiantes. En la

investigacion se llegd en la siguiente conclusion en donde se evidencid que en el nivel
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comprensivo al momento de leer se not6 en los resultados arrojados que la mayoria posee

deficiencia al momento de llevar a cabo la lectura y al comprenderla.

Anaya et al (2019) realizaron una investigacion titulada “Comprension lectora y el
rendimiento académico en Educacion Primaria” donde aborda el tema de la comprension
lectora y la relacion que existe con el rendimiento académico en el tercer grado de educacion
primaria. El propdsito del estudio fue la valoracion de la relacion que tienen ambas variables
y tomar conciencia de la importancia de la lectura en los procesos académicos en general. El
estudio se desarrollé con nifios de dos grupos de tercer grado de una escuela primaria
mexicana, cuyas edades se encontraban entre los ocho y nueve afios, el nivel socioeconémico
es medio y el contexto urbano pequefio, situado en un area rural. La metodologia se hizo bajo
un enfoque cuantitativo, la encuesta y la observacion ayudaron a interpretar los niveles de
lectura de los alumnos y los tipos de desaciertos en la misma; se realiz6 un analisis descriptivo
de las variables, asi como del célculo de correlaciones Rho de Spearman y t de student para
muestras independientes, con un nivel de significacion de 0.05. Los resultados indican que la
comprensidn se correlaciona significativamente con el aprovechamiento académico y que la
condicion de ser hombre o mujer no esta asociada con los niveles de comprension de la
lectura, aunque se muestran coincidencias con otras investigaciones que las mujeres presentan

niveles ligeramente mas altos.

Cunachi et al (2018) presentd una investigacion cuyo objetivo fue determinar la
relaciébn que existe entre la comprension lectora con el aprendizaje en el area de
Comunicacion Integral en los estudiantes de los ciclos inicial e intermedio de Educacion
Basica Alternativa de dos instituciones educativas del distrito de Chaclacayo UGEL 06 Ate-
Vitarte en el afio 2015, con la finalidad de promover el desarrollo de la comprension lectora
en los estudiantes de Educacién Basica Alternativa. La investigacion realizada es de tipo
basica con un disefio correlacional-transversal, la muestra constituida por 120 estudiantes. Se
recogid informacidn, mediante dos instrumentos (cuestionarios) para la variable Comprension
lectora y la variable Aprendizaje, en el area de Comunicacion Integral. Para el analisis
estadistico se utilizd el software estadistico SPSS 20, Chi Cuadrado y Rho de Spearman, el

procesamiento consistié en describir, analizar, correlacionar y contrastar las hipotesis
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planteadas. Los resultados obtenidos por el coeficiente de correlacion Rho Spearman = 0.643
es equivalente a la tabla de valores de R de Pearson, donde de 0,60 a 0,79 muestra el resultado
de correlacion alta, donde se verifica que a mayores niveles de comprension lectora existiran
mayores niveles de aprendizaje en el area de Comunicacion Integral. Existié también una
correlacion baja, con lo cual se verifica que a bajos niveles de comprension lectora existiran
bajos niveles de aprendizaje en el area de Comunicacion Integral. Finalmente se concluye
que, si existe relacion entre la comprension lectora y el Aprendizaje en el area de
Comunicacion Integral en los estudiantes de Educacion Basica Alternativa de las instituciones
educativas del distrito de Chaclacayo UGEL 06 ATE —VITARTE.

2.2- Fundamentacion de la Educacion Bilingtie en el Paraguay

La implementacion de la educacién bilinge en el Paraguay se fundamenta en la Constitucion
Nacional, sancionada en 1992, donde se declara en el articulo 140: que “El Paraguay es un pais
pluricultural y bilingiie. Son idiomas oficiales el castellano y el guarani. Es decir, la ley establece las
modalidades de utilizacion de uno y otro. En cuanto a la obligatoriedad en la Constitucion Nacional, en su
articulo 77, dispone: “La ensefanza en los comienzos del proceso escolar se realizara en la lengua oficial
materna del educando. Se instruira, asimismo, en el conocimiento y en el empleo de ambos idiomas
oficiales de la Republica. En el caso de las minorias étnicas cuya lengua materna no sea el guarani, se
podra elegir uno de los dos idiomas oficiales”. En este sentido la Ley 28/92, en su articulo 1, establece:
“Es obligatoria la ensefianza de las lenguas oficiales, castellano y guarani, en todos los niveles del sistema

educativo paraguayo: primario, secundario y universitario”.

La Ley General de Educacion, sancionada en 1998, en el capitulo referido a la educacion formal,
establece en su articulo 31: “La ensefianza se realizara en la lengua materna del educando desde los
comienzos del proceso escolar o desde el primer grado. La otra lengua oficial se ensefiara también desde

el inicio de la educacion escolar basica con el tratamiento didactico propio de una segunda lengua”.

Dentro de este contexto, surge el abordaje de la educacién bilingie en la educacion
formal, de modo que a partir de la misma se fueron creando espacios para la ensefianza en todos

los niveles educativos del pais, donde fueron insertandose dentro del curriculum, a través de
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programas, estrategias y procesos evaluativos para su abordaje en escuelas y colegios en todo

el territorio nacional.

2.2.1- Bilingiiismo

Segun Trujillo et al (2011) el bilingtismo es un fendmeno de naturaleza esencialmente
linglistico y educativo, que tiene sus principales focos de actuacion sobre las personas y las
culturas que forman el mundo. Lo cual, estos mismos autores: Trujillo et al (2011) consideran
el lenguaje como “instrumento que se convierte en medio y mensaje a la vez, habida cuenta de
que las interacciones en ese escenario solo se producen mediante el uso real de las lenguas en
cuestion” (p. 53). A pesar de ello, es indiscutible el uso que hacemos las personas a través de
los diferentes idiomas para comunicarnos con el mundo y establecer relaciones interpersonales,

constituyéndose asi el bilingtismo.

Lo relevante del bilingismo es que sirve de herramienta o medio de relacionamiento
social a través de la comunicacion. Conceptualmente el bilingtiismo se define como un entorno
linguistico en el que el sujeto tiene una cierta competencia comunicativa en dos lenguas.
Entendida también como la capacidad que tiene una persona 0 un grupo de personas para
utilizar indistintamente dos lenguas en cualquier situacién de comunicacion que se le presente
y con la misma eficacia. Partiendo de estas conceptualizaciones del manejo o uso de las dos

lenguas se puede mencionar acerca de la existencia de tipos y grados de bilingismo

2.2.1.1-El bilingiiismo en Paraguay.

La existencia del bilingliismo no es exclusiva del Paraguay, y asi lo han demostrado
importantes investigaciones realizadas en Brasil (Pimentel Mello y Vasconcellos Dos Santos.,
2010), en Argentina (Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion., 1999) y Bolivia (P.,

1996) por citar algunos, que contribuyen a esclarecer y entender la educacion bilinge.

Ya que el presente estudio se enmarca en la realidad del bilingliismo y de la educacion
bilingue en el Paraguay, se considera importante abordarlo, a fin de enmarcar concretamente el

tema.
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El Paraguay es reconocido oficialmente como pais bilingie debido a la gran difusién
del guarani y del castellano en el territorio y en la poblacién paraguaya de la realidad linglistica
que se refiere a una mayoria de nifios que se encuentran en exposicion directa a ambas lenguas
desde la primera infancia y, en muchos casos, las adquieren simultdneamente. Esta realidad es
la que pretende ser aprovechada positivamente en la educacion, en el sentido de que la
capacidad de comprender y de producir mensajes en dos codigos linguisticos abre posibilidades
enormes en cuanto al mejor desarrollo de las habilidades cognitivas al facilitar la apropiacion
de conceptos, la ampliacion del acervo cultural lingtistico y la adquisicion de nuevos habitos,

tanto procedimentales como actitudinales (MEC, 2006, p.5).

La presencia del bilingliismo paraguayo marca la particularidad cultural de la nacion
paraguaya. Conociendo la historia del Paraguay en donde varios hechos o sucesos notables
como la prohibicion del uso del guarani durante todo el gobierno del Doctor José Gaspar
Rodriguez de Francia “Ya en el primer periodo independiente, la Junta Superior Gubernativa,
en su Instruccion para el Maestro de Primeras Letras de 1812, articulo 35, establece la necesidad
de eliminar la lengua nativa. Esta prohibicidn de uso del guarani se prorrogé por todo el periodo
francista e, inclusive, durante el Gobierno de Carlos Antonio Lépez. Las consecuencias de la
imposicion artificial del castellano se tradujeron en un deficiente rendimiento educativo e
inclusive, como sefiala Heinz Peters, afectaron el desempefio de los becarios paraguayos en

Europa”.

A pesar de las prohibiciones del uso de la lengua guarani, la gente seguia utilizando
constantemente, desafiando dichas prohibiciones. Cabe destacar que, a pesar de las
persecuciones contra este idioma, pudo sobresalir y permanecer hasta hoy dia mediante la
mausica, la poesia, las conversaciones cotidianas, y hasta lograr elevarse a la categoria de lengua

oficial de la Republica del Paraguay, junto con el castellano; que hacen al bilingtismo.

El bilingliismo guarani-espafiol se caracteriza segun Zarratea, T. (2012) por
ser diatopico ya que fluye en todo el territorio, diastatico por encontrarse en todas las capas
sociales; diacronico, ya que surge de hechos historicos irrevocables y diglosico porque de
ambas lenguas tienen areas preferenciales de uso, incluyendo esta Gltima caracteristica a

culturas minoritarias.
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Pero frente a estos datos se considera relevante mencionar que los declarados
bilingtes, el nivel de sus competencias bilingies es muy bajo, es un bilingliismo incipiente
porque no se alfabetiz6 en la lengua materna —guarani para la mayoria— y consecuentemente

surge el analfabetismo en la lengua propia.

En esta época existe un consenso sobre el valor del guarani y su importancia respecto
de utilizarlo en la escuela. Si bien es real esta aprobacion general, aplicar un programa de

educacion bilingte conlleva controversias de distintos tipos.

Por ejemplo, segin Elias (2007) “hay una antigua discusion entre sociolingiiistas y
académicos de la lengua guarani sobre la variedad de guarani que debe utilizarse en la escuela

(este aspecto esta relacionado con la normalizacion de la lengua)”. (p. 1)

En este sentido, hay quienes proponen la utilizacion del guarani cotidiano, o la
estandarizacion de la lengua con neologismos y otros postulan utilizar el guarani tradicional, el

guarani paraguayo.

Segun el mismo autor, se cuenta con “un debate a nivel de los centros escolares, en
especial aquellos que aplican un programa que parte del guarani para la ensefianza de la lecto —

escritura” (p.2)

Desde esta discusion las actitudes de los docentes y técnicos pedagdgicos son
elementos claves para el éxito del programa ya que hay docentes con formacion en espafiol
siendo guarani hablantes, que no concuerdan con utilizar el guarani en el aula y a la vez no

poseen herramientas tedrico metodoldgicas para la ensefianza intercultural bilingtie.
2.2.2-Estrategia de Mejoramiento de la Lectoescritura

La estrategia de mejoramiento de la lectoescritura disefiada por el Ministerio de
Educacién y Ciencias e implementada dentro del Proyecto “Namopu’a Caazapa - Juntos por la

Educacion”, fue una estrategia denominada “Leo, Pienso y Aprendo”.

“Leo, Pienso y Aprendo” representa un paquete pedagoégico audiovisual para la
aplicacion de la innovacién educativa en la ensefianza de la lectoescritura. Esta aplicacion, en
su fase piloto, fue ejecutada por el MEC de manera experimental en escuelas de otros

departamentos geograficos del pais, y ha mostrado resultados muy alentadores. Al final del
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primer ciclo, el 90% de los nifios terminaron leyendo comprensivamente y escribiendo

diferentes tipos de texto.

Leo, Pienso y Aprendo, es una estrategia de innovacion pedagdgica para el desarrollo
de las habilidades lectoras y escritoras que difiere del modelo tradicional de ensefianza y

contrastada de la siguiente manera:

El modelo pedagdgico de la Estrategia “Leo, Pienso y Aprendo” se basa en un enfoque
equilibrado de ensefianza de la lectoescritura que integra principios del Modelo Holistico y del
Modelo de Destrezas en el proceso de desarrollo de la alfabetizacion. EI modelo pedagdgico
estimula el desarrollo de habilidades de pensamiento mediante la ensefianza explicita de
estrategias de lectura comprensiva y del cddigo escrito en contextos significativos. (Walder,
2015)

Se contextualiza dentro de una estrategia en la cual se organiza la clase en tres
momentos didacticos, cada uno de los cuales tiene actividades bien especificas. Estos momentos
constituyen; el inicio, el desarrollo y el cierre. En el momento de inicio de la clase se recuerda
a los nifios lo aprendido en la sesion o clase anterior, se rescatan y se activan los conocimientos
previos que los nifios y nifias tengan sobre el tema del texto que se va a leer. En el momento de
desarrollo de la clase, se plantean una serie de actividades antes de la lectura, durante la lectura
y después de la lectura. Después de la lectura los nifios realizan las actividades de escritura
espontanea y escriben segun su nivel de desarrollo escritor. En el cierre de la clase los nifios
comparten sus escrituras espontaneas relacionadas al texto leido y se celebra el logro obtenido.
(Walder, 2015).

Atendiendo las descripciones realizadas por Walder, la mencionada estrategia de
innovacion integra teoria y practica para el desarrollo de la lectura y escritura. Describe una
propuesta metodoldgica equilibrando el desarrollo de habilidades y estrategias en el marco de
un programa rico en lenguaje y literatura para el desarrollo de la alfabetizacion en los primeros
grados de la EEB con actividades bien marcadas y diferenciadas de manera sistematica en los

diferentes momentos del desarrollo de la clase.

La estrategia descrita y ninguna otra, tendria resultados favorables en el sistema

educativo paraguayo sin la atencion de las lenguas por la coexistencia de las mismas, el
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bilingliismo practicado por los usuarios de las lenguas castellano y guarani es evidente en la
mayoria de los escenarios, y lo es mucho méas en una comunidad educativa, por lo que todas las
innovaciones en la ensefianza de la lengua deben ser adecuadas y contextualizadas acorde a la

realidad linguistica paraguaya.

2.2.3-Modelos de Educacion Bilingle en el Sistema Educativo Nacional

La convivencia estrecha del guarani y el castellano genera mutuas interferencias con
especificas caracteristicas sociales y linguisticas, las que inciden sobre sus respectivas
estructuras y como sistema de comunicacion. Este es el gran dilema que siempre ha enfrentado
la educacion formal, en cuanto al tipo de intensidad de dicho contacto y su impacto en el
proceso educativo (Corvalan,2007). Segun esta autora, recién en 1983, se incorpora en el nivel
primario la primera experiencia de Educacion Bilingiie del modelo de Transicion, destinado a
castellanizar a la poblacion monolinglie guarani y/o bilingie incipiente, la cual resulto en un
mayor nivel de repitencia y desercion, y sobre todo en un bajisimo nivel de rendimiento

educativo.

El fracaso de dicha experiencia y las condiciones politicas, sociales y culturales de
los afios ochenta influyen en el largo periodo de marginacion de los intentos de implementar
la educacion bilinglie. Hasta la actualidad, éste es el pilar fundamental de la Reforma
Educativa de 1992; la cual estipula la obligatoriedad de la ensefianza del castellano y el guarani

en el curriculo educativo.

2.2.4- Proyecto Piloto: Leo, Pienso y Aprendo

El Proyecto Piloto “Leo, Pienso y Aprendo”, se enmarca en la necesidad de
articulacion entre la Educacion Inicial y la Educacion Escolar Bésica para la continuidad del
enfoque pedagdgico en el Primer grado y posteriormente a todos los grados del Primer ciclo de
la Educacion Escolar Béasica (EEB) a través del desarrollo de la lectura y escritura con una
propuesta metodoldgica innovadora atendiendo el desarrollo de las cuatro habilidades

linglisticas para la alfabetizacion inicial.
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Las investigaciones sobre ensefianza y aprendizaje demuestran que existe una relacion
directa entre un tipo de ensefianza y el aprendizaje que se genera a partir de ésta, como también
los materiales didacticos utilizados para el desarrollo de las capacidades influyen en la calidad
de los aprendizajes. En este sentido, los informes de monitoreos de las practicas de ensefianza
del lenguaje en las escuelas focalizadas y universales, realizados en el marco de los Programas
Escuela Viva Inicial y Bésica (2006), mencionan que, aungue existen algunos cambios en la
practica de los docentes, aun prevalecen el deletreo y el silabeo en situaciones
descontextualizadas, como Unico recurso metodologico utilizado en la ensefianza de la lectura

y escritura en los primeros grados.

Asimismo, en cuanto a los materiales didacticos, como guias docentes y cuadernillos
para los nifios, evaluados en el marco de la Reforma Educativa (1999), si bien han sido
valorados por los nifios, las guias didacticas no han respondido a las necesidades de los
docentes, ya que éstas carecen de orientaciones metodolégicas claras para el desarrollo de los
procesos de aprendizajes (MEC, 2006).

2.3- Implementacion del Proyecto Piloto “Leo, Pienso y Aprendo”

El proyecto focaliza un problema del sistema educativo, la falta de comprension de
lectura y las dificultades de escritura que los nifios arrastran al finalizar el primer ciclo de la
EEB. Los resultados del diagnéstico de practicas docente en relacion a la ensefianza de la lectura
y escritura en Primer grado efectuado en el marco del proyecto piloto, han revelado la falta de
metodologias especificas de ensefianza del lenguaje en los primeros grados de la EEB. Y esto
conlleva a la utilizacion de modelos expositivos donde el deletreo y el silabeo son los recursos
metodologicos mas frecuentemente utilizados por los docentes de primer grado, lo cual no

favorece el desarrollo de la lectura y escritura de los nifios.

La necesidad de articulacion entre la Educacion Inicial y el Primer ciclo de la EEB, en

cuanto a la continuidad en el desarrollo de las capacidades linglisticas de los nifios y nifias.
2.3.1- Implementacion actual de la Educacion Bilingtie

Actualmente en nuestro pais es implementada una Educacion Bilingle que hace
referencia a un proceso planificado de ensefianza en dos lenguas: castellano y guarani, lo que

implica que ambas lenguas sean desarrolladas para adquirir la competencia comunicativa a
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través de un proceso l6gico y sistemético (lenguas ensefiadas o ensefianza de lenguas) y
también utilizadas como instrumentos para la ensefianza de las demés &reas académicas
(lenguas de ensefianza). En este contexto, es importante diferenciar la existencia de una lengua

materna (L1) y de una segunda lengua (L2).

Se entiende por lengua materna aquella adquirida por el nifio en su contexto familiar,
producto de una interaccidn con sus inmediatos interlocutores, hogar y comunidad, por lo que
la misma es la utilizada predominantemente en el momento de ingresar al sistema educativo.
Por lo tanto, es necesario que el docente identifique y opte por esta lengua, que puede ser

castellana o guarani, para iniciar la ensefianza de las areas académicas.

En cambio, la segunda lengua es aquella entendida como la de menor uso al ingresar
a la escuela que debe ser desarrollada a través de una metodologia apropiada, que presenta

diferencias en cuanto a la ensefianza de la lengua materna” (Programa de estudios del 3er grado,
MEC, 2015).

Para la determinacion de la lengua de uso predominante en el nifio ingresante a la

escuela se debe aplicar el Test de Competencia Linguistica. (TCL)
Los modelos planteados para la Educacion bilinglie son:

Propuesta A: Cuando en el grupo grado hay predominancia en el uso del guarani, por
tanto, la lengua guarani es considerada como lengua materna, y la castellana como segunda

lengua.

Propuesta B: Cuando en el grupo grado hay predominancia en el uso del castellano,
por tanto, la lengua espafiola es considerada como lengua materna y la guarani como segunda
lengua. Este es el disefio de mayor implementacion en las escuelas del pais, como si tuviéramos

a nifios con mayoria Hispanohablantes.
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Propuesta C: guarani y castellano como L1: Esta propuesta responde cuando el
guarani y el castellano son de uso predominante en el grupo grado.

Por tanto, en este panorama linglistico, la Variante “C” es la mas apropiada para las

tres situaciones dentro del bilingliismo, y las propuestas A o B dentro del monolingtismo.
La propuesta “C” como un avance significativo al bilingiiismo coordinado:

Un estudio realizado en el Dpto. de Paraguari, en el afio, 2007 dentro del Componente
1,1 Escuelas rurales: Sistematizacion de Actividades y Resultados del Plan Piloto de Educacion
Bilingue desarrollado en las Escuelas Rurales del Departamento de Paraguari. - Informe final -

Autor: Marcello Lachi; diciembre 2007, planteaba lo siguiente:

“La Propuesta C para los que se comunican tanto en castellano como en guarani. En

esta variante se realiza:

Desarrollo de los procesos de comprensién oral, expresion oral, comprension escrita y

expresion escrita simultaneamente en castellano y en guarani.

Desarrollo de las areas de Matematica, Vida Social y Trabajo y Medio Natural y Salud

indistintamente en castellano y en guarani.

De aquel tiempo a esta parte, esta propuesta surge con mayor rigor atendiendo a la

nueva realidad sociolingistica del Paraguay.

Otra investigacion realizada, y que se publico en el 2001: “El guarani mirado por sus
hablantes”, en un apartado, y de manera contundente concluye: una mayoria de 81,5% de los
hablantes consultados, mencionan que en la escuela debe usarse el guarani y el castellano por
igual.

Las dos modalidades aplicadas “A y B” han tenido avances y dificultades.

Atendiendo la situacion sociolinguistica de los nifios, y haciendo una comparacion de
dos decadas atras aproximadamente, se constata el aumento de nifios bilinglies con una
disminucion del monolinglie guarani, sin embargo, la franja monolingle castellano va en
aumento. Ademas, hay un fenbmeno muy revelador para tener presente: La franja: Habla
castellano, entiende guarani va en aumento, en comparacion a: Habla guarani, entiende

castellano. En el cuadro de abajo, también se puede notar que, el que habla guarani tiene una
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proporcién del 38 % (bilingle, habla guarani-entiende castellano y monolingie guarani), sin
embargo; el castellano adquiere un espacio mayor visiblemente con una presencia activa del

82% (bilingue, habla castellano-entiende guarani y monolingle castellano)

Interpretando el fendmeno sociolinguistico, se perfila claramente el desplazamiento

del guarani. Si el bilingliismo se consolida, seria lo ideal.

La Escuela debe tomar el fendmeno de crecimiento del bilingtiismo como referencia.
Por tanto, debe plantear y acompariar esta realidad lingistica, ya que los programas de estudios

vigentes apuntan a un Bilingismo coordinado y equilibrado.

La tendencia del bilingtiismo se ve reflejada en la investigacion realizada desde el
MEC en el 2019, con la aplicacién de un Test de Competencia Linguistica a nivel pais:
(Caracterizacion linguistica a nivel Nacional). En este estudio se evidencia el aumento del grado
de bilingliismo. Asi también, en el mismo documento se destaca un desplazamiento del

segmento: “habla guarani y entiende castellano” hacia el “habla castellano y entiende guarani”.
La situacion en aula, habitualmente se presentan de este modo:

Tabla N°. 1. Propuestas de Educacion Bilingue

Propuesta A Propuesta B Propuesta C

L1 Guarani L1 Castellano L1 Guarani

L2 Castellano L2 Guarani L1 Castellano

Fuente: Elaboracién propia (2021)
2.4- Modelo pedagdgico de innovacién en la ensefianza de las lenguas
2.4.1- Modelo Equilibrado

El enfoque equilibrado es un modelo en el cual estd basado el proyecto “Leo, Pienso
y Aprendo”. El objetivo central es que todos los alumnos se conviertan en activos lectores y
escritores de textos. Ademas, busca integrar el desarrollo de destrezas y habilidades de lenguaje
en contextos auténticos. Fomenta que los estudiantes puedan acceder y crear diferentes

conocimientos y experiencias significativas en torno al lenguaje. (Manual de Orientacion de la
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estrategia de Leo, Pienso y Aprendo, 2014). Este tipo de enfoque aplica las tres propuestas de

educacién bilingle en la ensefianza de la lectoescritura de la Educacion Escolar Basica.
2.4.2- Caracteristicas del Enfoque Equilibrado

Se caracteriza por la integracion, principalmente, de dos modelos de ensefianza de la
lectura y escritura: el modelo holistico y el modelo de destreza. Se enfatiza en integrar y
balancear los aportes proporcionados tanto por el modelo holistico como el de destrezas. Plantea
que la aplicacion exclusiva del modelo de destrezas tiende a fragmentar la lectura en unidades
separadas sin considerar los recursos linguisticos del estudiante y los textos disponibles en su
ambiente. Por otra parte, la aplicacion exclusiva del modelo holistico puede provocar ansiedad
y desaliento a muchos estudiantes que requieren de mas tiempo y apoyo para aprender las reglas

del lenguaje escrito.

El modelo enfatiza el aprendizaje del cddigo por descubrimiento sobre la base de una
temprana e intensiva inmersion en el lenguaje y especialmente en la literatura. Plantea que los
aprendizajes de los fdnicos (relacién fonema-grafema) debe ligarse al desarrollo de conceptos
sobre el material impreso (Manual de Orientacion de la estrategia Leo, Pienso y Aprendo,
2014).

Segun MEC (2015) afirma que el modelo holistico incentiva la aproximacion temprana
del nifio a diferentes tipos de textos: cuentos, fabulas, recetas, textos informativos, canciones,
adivinanzas, etc. Se promueve la utilizacion de estrategias de lectura comprensiva para
comprender mejor los textos. En este sentido, el enfoque equilibrado aborda desde el modelo
de destrezas el desarrollo de la conciencia fonoldgica a través de la ensefianza explicita de los
fonemas y grafemas en un contexto significativo (fonema: sonido de las letras, grafema: grafia
o simbolo de las letras). El enfoque equilibrado también incorpora aspectos de los aportes
especificos de la psicolinglistica, de la sociolingiistica y aportes de la teoria del discurso

(Paquete Pedagdgico Audiovisual, 2015).
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Grafico N°. 1. El nifio y la nifia que se quiere formar

Aplican estrategias Leen y escriben con Reconstruyen el
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utilizados. resolver situaciones

Fuente: MEC-2009. Disefio Proyecto Leo, pienso y aprendo.

La intencion de formar alumnos lectores comprensivos, criticos y escritores se
visualiza en el Grafico N°. 1. Es por ello, que el objetivo del MEC es dotar a los docentes de
una herramienta valida para el mejoramiento de la lectoescritura que ademas de contribuir a la
formacion de nifios lectores comprensivos y criticos, favorecera a los docentes que apliquen
estrategias dinamicas para el proceso de la lectoescritura, con fines de obtener los resultados

deseados con sus educandos.

Los educadores son los responsables de incorporar estrategias en la ensefianza de la
lectura y asi en forma gradual transformarlos en activos lectores de textos. La lectura de textos
les permitird a los nifios acceder a diferentes conocimientos, formas de vida y experiencias que
tal vez nunca puedan alcanzar dentro de sus contextos de vida. En este sentido Machado (2001)
sefiala que son dos los motivos que llevan al nifio a gustar de la lectura: curiosidad y ejemplo.
Por ello, es necesario gque el adulto y docente demuestren interés por la lectura e incentive a los
educandos al habito de la lectura, esto les posibilita la adquisicion en la belleza del lenguaje, y
reiterarles en forma constante que la lectura es una necesidad siempre presente en la vida de las
personas. Por ello, pedagogos y psicdlogos insisten que, durante el aprendizaje de la lectura de
los nifios, los docentes sirvan de modelo para apoyar el proceso de la lectura. Los maestros
deben ser modelo de personas que son capaces de disfrutar de cuentos, poesias, leyendas,
fabulas como también de textos informativos, los cuales proporcionan un mundo de

conocimientos a los alumnos y de esa manera desarrollan la imaginacion. De este modo los
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maestros seran capaces de trasmitir en los nifios asombro y contagiar en ellos el gusto por la

lectura.

2.4.3. El enfoque equilibrado incorpora ademas aspectos de las siguientes

corrientes:

2.4.3.1-Aportes especificos de la psicolinguistica

v"Inmersion en un ambiente letrado a través de rétulos, avisos, letreros, diario

mural, calendarios, juegos didacticos, registros de experiencias, biblioteca de
aula, etc.

Brindar mudltiples oportunidades para que los nifios escuchen cuentos
narrados, leidos o grabados en los cuales éstos vayan siguiendo visualmente
las lineas, aunque no sepan leer convencionalmente. También se fomenta las
experiencias compartidas de libros leidos.

Estimula a los nifios a jugar a leer lecturas predecibles donde los nifios
anticipan lo que viene en el texto dada la estructura repetitiva del texto y que

pertenece a la cultura oral de los nifios. (Programa de Escuela Viva Il, 2015)

2.4.3.2- Aportes de la sociolinguistica

v’ Atiende al contexto cultural y linglistico del nifio. Promueve las caminatas de

lectura por la escuela y el entorno cercano al nifio: lectura de avisos, letreros,
etiquetas de envase, titulos de diarios, etc.

Se fomenta la lectura de registros de experiencias, textos dictados por el nifio
al maestro, y registros de experiencias compartidas por el grado. Al leer hace
explicito el proposito de leer, atendiendo a las diversas funciones de los
textos: leer cartas, invitaciones, saludos, afiches, cuentos, poesias, textos
informativos, noticias, etc.

Se plantea una hipdtesis previa a la lectura que se corrobora o refuta después

de la lectura.

v Plantea la importancia de desarrollar proyectos de aula que contemplen los

intereses, necesidades y propositos reales de los nifios: hacer un huerto, criar
un animal, crear un correo del grado, publicar libros de cuentos, etc. (Programa
de Escuela Viva Il, 2015).
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2.4.3.3-Aportes de la teoria del discurso

v’ Destaca la importancia del conocimiento de la estructura de los textos por parte
del lector en la construccion de significados: reconocer que un aviso tiene una
estructura diferente a una carta, un cuento o0 un poema.

v" Expone alos nifios a variados tipos de textos que conllevan un tipo de discurso
diferente: fabula, leyenda, cuento, poema, receta, texto informativo, noticia.
Esto le capacita para poder predecir y recordar informacion de los textos.
Promueve también la expresion oral, la discusion y la expresion escrita de ideas
relativas a los textos. Alienta a los lectores a usar sus conocimientos previos
antes, durante y después de la lectura para apoyar la comprension del texto.
(Programa de Escuela Viva Il, 2015)

2.4.4- Métodos de enseflanza de la lectoescritura

En cuanto al aprendizaje de los fénicos (relacién fonema-grafema), los estudiantes
deben aprender leyendo de izquierda a derecha, de arriba hacia abajo, desde la parte superior a
la parte inferior de la pagina. Ademas, los estudiantes deben aprender un vasto bagaje de
vocabulario visual a desarrollar en forma progresiva que les permite reconocer palabras a

primera vista.

La instruccién letra-fonema debe ser desarrollada dentro de contextos significativos
para el estudiante, es decir, dentro de lecturas de cuentos, poesias, recetas, afiches, etc. Para el
logro de esto se recomiendan las actividades de inmersion como las arriba sefialadas (sala

letrada, caminatas de lectura, lecturas compartidas, jugar a leer cuentos predecibles).

Es importante tener en cuenta que la construccion del significado de los textos
impresos requiere del dominio de la sintactica y de la seméantica dadas por el texto, como
también de los conocimientos previos del lector, de su propdsito frente a la lectura y del
contexto dentro del cual se da la lectura. Asi, el conocimiento de la correspondencia letra-
sonido pasa a constituir una parte necesaria para la construccion del significado del lenguaje

escrito, pero no es la dltima meta. (MEC Manual para elaboradores del plan maestro,2020).

Lo relevante del acto de escribir por parte del nifio es que pueda comunicar algo, es
decir, el contenido del mensaje es lo que se debe destacar. Cada nifio es capaz de escribir segun

su nivel de desarrollo de escritura. La idea es respetar los niveles de desarrollo de la escritura
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de los nifios, entre los que se pueden distinguir: Nivel pre-silabico, silabico, silabico alfabético
y alfabético.

El nivel pre-silabico es el momento correspondiente en que el nifio no establece
relacién entre los signos del lenguaje escrito y el lenguaje hablado. Suele confundir dibujos o
garabatos con escritura. Puede usar algunas letras convencionales, pero el numero de grafias

que tiene la palabra no corresponde con la cantidad de sonidos de las palabras.

En el nivel sildbico el nifio logra una correspondencia entre el sonido de las silabas y
la grafia. Los nifios intentan dar un valor sonoro a cada una de las letras que componen una

escritura. Es capaz de dividir la palabra en silaba y cada letra vale una silaba.

En el nivel silabico alfabético el nifio inicia el reconocimiento de las silabas. Es capaz
de corresponder mas de una letra por silaba, pero al mismo tiempo puede corresponder una letra

por silaba. Su uso es inconsciente.

En el nivel alfabético el nifio ya ha logrado correspondencia entre el sonido del habla
y su grafia escrita. Si bien es cierto que hace la correspondencia entre fonemas y grafemas ain
debe aprender a separar palabras y la ortografia convencional de letras que tienen un mismo

sonido (c, s, z, v, b, etc.). (MEC Manual para elaboradores del plan maestro,2020).

2.5- Procesos didacticos para el desarrollo de la lectura

2.5.1. Antes de la lectura

Tiene como objetivo establecer un contacto con el texto que se va a leer, por lo tanto,
se deben propiciar actividades donde el nifio y la nifia accedan a los conocimientos previos del
tema o experiencias de vida relativas al tema del texto. La finalidad de este momento didactico
es anticipar y acercarse al texto con el cimulo de experiencias y conocimientos. También se
pretende que el nifio se prepare para leer con una estrategia de lectura en mente, de modo a que

le facilite comprender el texto.

Las estrategias que se pueden utilizar son:

v" Organizador gréafico o constelacion de palabras: el docente elige una palabra
clave del texto que se va a leer para indagar los conocimientos previos que tienen

los nifios acerca del tema o el proposito que el docente se haya planteado.
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v Cuadro de anticipacion: es una estrategia de exploracion que permite acceder a los
conocimientos previos de los nifios y nifias, pero a la vez se accede a los intereses

de los nifios y nifias.

v" Formulacion de hip6tesis: con base a la observacion del texto a leer, la lectura del
titulo, conocimientos del autor y las ilustraciones, el nifio y la nifia predicen

acontecimientos a suceder.

v Pienso y comparto: una vez identificado el tema sobre el texto a leer, los nifios y
las nifias pueden relacionarlo con experiencias personales que hayan vivido en
relacion al tema o con conocimientos que tengan del tema. Al compartir sus

experiencias o conocimientos pueden anticipar situaciones del texto.

v Interrogacion del texto: analizar la estructura del texto (diagramacidn), conversar
acerca de la funcion del texto (narrativo, informativo, instructivo), observar las

ilustraciones que arrojan informacion valiosa para la posterior lectura.

v Presentacién de la estrategia de lectura: leer es comprender, desentrafar el
significado del texto. Al nifio y a la nifia se le entregan herramientas a usar durante
la lectura que le ayuden a pensar sobre lo que esta leyendo y asi acceder al mensaje
del texto. Hay varias estrategias metacognitivas que ayudan al nifio a leer
comprensivamente: predecir, hacer conexiones entre lo que sabe y lo que el texto
presenta, formularse preguntas sobre lo que se va leyendo, visualizar o formarse
imagenes mentales basadas en lo que se lee, inferir para emitir juicios o sacar
conclusiones sobre lo leido, determinar cuales son las ideas relevantes del texto leido
y sintetizar la informacién obtenida para interpretar el sentido del texto. (MEC
Manual para elaboradores del plan maestro,2020).

2.7.2- Organizacion de espacios educativos

Segun el Paquete pedagdgico del MEC (2015) se plantea que una sala debe contar con
un aula funcional que consiste en mesas y sillas dispuestas de manera tal, que los nifios y nifias
puedan interactuar mirandose las caras y trabajar en equipos. La disposicion del mobiliario debe

ser flexible para modificarla cuando la situacion lo requiera. Y ademas el aula debe poseer:

31



Rincones de aprendizaje, donde los nifios puedan encontrar materiales educativos
que sea de ayuda y les faciliten a los nifios a realizar actividades especificas. Por ejemplo; un
rincon: de integracion o de reencuentro, de matematica, otro de escrituray produccion de textos,
entre otros. El Rincdn de Lectura debe ser como una pequefia biblioteca de aula, con variados
tipos de textos que los nifios pueden leer y consultar con frecuencia. Y debe contar con
diferentes tipos de textos.

Los Murales muestran la vida del curso a través de los afiches, laminas, diario mural,
etc., que forman parte de la cultura oral de los nifios, de sus intereses, su contexto y del

conocimiento de las dos lenguas que estan adquiriendo.

El Diario Mural: Es un panel donde se exponen los trabajos y actividades que
realizan los nifios. Los nifios se sienten importantes al ver sus trabajos expuestos en la sala de

clase, que generan en ellos motivacion.

Panel de palabras clave: este espacio sirve de apoyo al nifio, para establecer la
relacion fonema-grafema. Se caracteriza por ser figurativa e inconfundible y sirve de recurso

para aprender los fonemas iniciales y la o las letras que los representan.

Panel de Palabras de uso frecuente: son palabras que aparecen con alta frecuencia
en los textos escritos pueden ser articulos, pronombres, conjunciones, palabras de nexo, etc.
Las palabras de uso frecuente deben ser expuestas en la pared de palabras para que los nifios

las utilicen como apoyo visual cuando quieran escribir algo.

2.6-- Lectura 'y comprension lectora

La comprension lectora es el principal proposito de la lectura y Camargo et al (2013)
afirman que “es el resultado de la aplicacion de estrategias para entender, recordar y encontrar
el significado de lo que se ha leido” (p.91). Por ello podemos decir que el abordaje de la lengua
deberia ser un eje fundamental en las instituciones educativas, significa ensefiar a decodificar y
ensefar a leer para aprender. El aprendizaje de la comprensidn debe ser permanente, puesto que
después de aprender a decodificar debemos profundizar en el uso de la lectura para aprender.
El desarrollo de la comprension inicia desde que los nifios aprenden a hablar. Este proceso se

ensefa a lo largo de la escolaridad y continta ensefiandose después.
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2.6.1- La comprension lectora

Segun Snow (2012) es un proceso simultaneo de extraer y construir significado a

través de la interaccion del lenguaje escrito.

v ESs un proceso que esta presente en un conjunto de actividades que, al practicar
repetida y progresivamente, iniciando con lo facil y avanzando a lo dificil se
logra que el nifio demuestre comprension.

v" Es simultaneo porque es un constante ir y venir de palabras y conocimientos.
Se activan y recuperan saberes que ya tenian, mientras se elaboran nuevos
conocimientos.

v’ Es interactiva porque involucra al nifio, el texto que lee y el contexto en el que
se encuentra el lector y el texto.

v Un elemento fundamental de la comprension, es el lenguaje escrito. El éxito de
la comprensidn lectora depende que el lector domine el idioma en que esta
escrito el texto y que pueda decodificarlo. Es por ello importante la fluidez y

ensefar en la comprension en el idioma materno del estudiante.
2.8.2 — Niveles de desarrollo de la comprensidn lectora

El nivel de comprensién lectora significa el grado de desarrollo que alcanza el nifio-
lector en la obtencion, procesamiento, evaluacion y aplicacion de la informacion que se

encuentra dentro del texto.

Varios investigadores, como Smith (1997) han puntualizado que la comprension es el
proceso de interaccion entre el texto y el lector, describiendo tres niveles de comprension

lectora.
Los niveles de la comprension lectora mas utilizados son:

v La comprension literal
v La comprension inferencial y

v La comprension critica.

La lectura es un acto comunicativo, un proceso intelectivo, interactivo e interlocutivo
indirecto en el que intervienen en una relacién dialdgica el texto, el lector y el contexto. El
lector reproduce el contenido y construye su propia significacion, reconstruye el texto desde su

perspectiva y lo aplica a la vida cotidiana.
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El proceso para la adquisicion de la comprension lectora debe ser evaluado

constantemente, para obtener informacion en que se esta fallando, ademas del avance

importante que esta teniendo el nifio. En el proceso es relevante tomar en cuenta algunos

factores y saber exactamente qué es lo que se quiere evaluar. En este sentido Méndez (2009)

presenta los momentos de evaluacion que son:

v"Indagacion del conocimiento previo de los alumnos.

v’ Lectura de los textos por parte de los alumnos.

v Aplicacién de preguntas y respuestas de parte de los alumnos.

v Andlisis e interpretacion de las respuestas.

A continuacion, en la Tabla N°.2 se muestran los niveles de comprension lectora.

Tabla N°. 2. Niveles de comprension lectora

Comprension
Literal

Es el nivel méas sencillo de
comprension.  Consiste  en la
comprension de todo lo que aparece
explicito en el texto. Se entiende el
contenido literal.

-Reconocimiento, localizacién e
identificacién de elementos.

-Reconocimiento de detalles como
nombres, personajes, tiempo entre
otros.

-Reconocimiento de las ideas

principales y secundarias.

Comprension
Inferencial

Se produce una interaccion entre el
lector y el texto. Se activa el
conocimiento previo del lector y se
relaciona con el contenido del texto.
Se interpreta la informacion literal y
se sacan conclusiones aunque
aparezcan explicitas en el texto.

-Inferencia de detalles adicionales
que el lector pueda afadir.

-Inferencia de ideas principales y
secundarias.

-Inferencia de los rasgos de los
personajes.

-Inferencia de los rasgos de los
personajes o caracteristicas que no
se formularon en el texto.

Comprension
Criticao
Valorativa

Es el nivel mas alto de comprension e
implica la capacidad de emitir juicios
criticos sobre lo que se lee, llegando a
comprender a un nivel que vamas alla
de lo explicito y lo implicito. Se
comprenden razones y se hacen
deducciones.

-Juicio sobre la realidad.
-Juicio sobre la fantasia.

-Juicio de valores.

Fuente: Gordillo Alfonso, A., y M. Flérez. (2009)
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Segln Donna (2000) afirma que “la comprension lectora es un proceso de elaboracion
de significados”. Depende al mismo tiempo de tres factores: los datos proporcionados por el
texto, los conocimientos previos y las actividades que realiza el lector. Por lo tanto, la lectura
es mucho mas que un conjunto de codigos y signos graficos y mas que un acto de razonamiento,

que se trata de saber encaminar la interpretacion que nos proporciona la lectura.

Una vez que termine la lectura es importante que se utilice variadas estrategias para
verificar el nivel de comprension del texto por parte del alumno. Son actividades que orientan
a profundizar lo que los estudiantes han comprendido, a desarrollar su capacidad de lectura
critica y su creatividad. En esta etapa se sugiere solicitar a los nifios parafrasear el contenido
del texto leido (decirlo con sus propias palabras), transformarlo en didlogo y dramatizarlo,
ponerse en su lugar, establecer la secuencia de los hechos méas importantes, jugar a escribir
diversos textos relacionados con el contenido. En esta etapa es importante desarrollar las
diferentes destrezas de lectura, como por ejemplo el desarrollo del vocabulario visual, el andlisis
fonoldgico, la asociacion fonema-grafema. Ademas, la formulacién de preguntas en los tres
niveles de comprension, que favorecen la comprension: preguntas literales, inferenciales y

valdricas.

Por lo expuesto mas arriba, la primera pregunta debera dirigirse hacia una comprension
superficial, porque se solicitard informacién sobre elementos que aparecen explicitamente en
el texto. El segundo y tercer tipo de preguntas resultardn mas desafiantes e interesantes desde
la perspectiva de la comprension: ambos tipos de niveles se encaminan hacia la reflexion, a la
vinculacion entre diferentes elementos proporcionados por el texto, a la blsqueda de
informacion implicita relacionada a las ideas que quiere transmitir el autor en el texto y a la
formacion de un punto de vista personal y critico. Por ello es importante enfatizar
crecientemente en la lectura y comprension estos dos tipos de preguntas. Se recomienda

también estimular a los alumnos a formular ellos mismos los tres tipos de preguntas.

Segun Rosenblatt (1996), la lectura constituye un acto de razonamiento l6gico que
conduce a construir la interpretacion de un mensaje escrito. En este sentido el aula de clase en

un tiempo cobra un rol fundamental tanto en la actividad del maestro como en los estudiantes.

Por ultimo, para concluir este apartado, Anderson y Pearson (1984) proponen que la
comprension lectora es un proceso mediante el cual el lector no solo comprende, sino que

también elabora un significado en su interaccion personal con el texto. Es decir, la connotacion
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del texto no esta dada unicamente a partir del emisor, sino que el receptor-lector es quien
completa el texto al momento de ejecutar la lectura. En ese sentido, toda intencion que posea el
autor no queda totalmente conformada sin la participacion del lector que desarrolla, finalmente,

una construccion global.

Por consiguiente, se habla de un contrato entre el lector (nifio) y el texto, siendo una
condicion importantisima los conocimientos previos, las capacidades y habilidades que tenga
el lector (nifio), siempre necesarios para la comprension del texto. En esta complejidad
interactiva, se involucran varios procesos perceptivos, cognitivos y linguisticos, debiendo el
lector inferir informacidn en varios niveles de procesamiento, no solamente en los mas bésicos,

superficiales o explicitos (Nufiez y Donoso, 2000).
2.7- Lineas de acciones de la Educacion Bilingue

El Proyecto de Educacion Bilingie incorpora tres lineas de accion para llevar a cabo
el desarrollo del proceso lecto-escritor en los diferentes grados de la EEB:

Materiales: Si bien en los inicios de la Reforma Educativa se contemplaba la
incorporacion del guarani como L2 en los materiales elaborados por licitacion para todos los
grados y cursos, no todos los contenidos curriculares estaban considerados para ser
desarrollados en guarani. Hubo algunos materiales elaborados para la modalidad guarani

hablante, pero no avanzaron en su desarrollo mas alla del primer ciclo.

Con el avance de los afios y la revision de la modalidad de implementacion del disefio
de mantenimiento, el MEC ha ido elaborando cuadernillos bilinglies para todos los grados y
cursos de la EEB. Se elaboraron, editaron, imprimieron y distribuyeron a instituciones

educativas materiales bilingues para todas las areas desde el 1° al 7° grado.

En este momento, se encuentran en revision y ajuste los materiales bilingles para los
8°y 9° grados, prontos para ser impresos con el llamado a licitacion de este afio, de modo que
con los mismos el MEC cubre el 100% de los contenidos curriculares para todas las areas
academicas facilitando de ese modo la seleccion de las variantes A, B o C del disefio de

educacion bilingtie de mantenimiento por el cual se opt6 en la Reforma Educativa.

Capacitacion: La capacitacion esta destinada a los docentes y directores de las

escuelas y se centra en la ensefianza de estrategias de lectura y escritura a través de la lectura
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de diferentes tipologias textuales: cuentos, poesias, fabulas, leyendas, recetas, noticias, avisos,
etc. Se prevé un programa de capacitacion sistemaética, en el que se incluyen, el tiempo,
actividades para la aplicacion de las estrategias de lectura y escritura y momentos de

planificacion para el refuerzo de la lectura y escritura.

Acompafiamiento: Se acompafia al docente durante la implementacion de las
unidades didacticas para afianzar y mejorar el proceso didactico, como también identificar las
necesidades de los alumnos. Dos veces en el afio se aplican pruebas estandarizadas de lectura 'y

escritura para medir el avance del proceso lector y escritor de cada nifio del proyecto.
2.8- Rendimiento Académico

Figueroa (2004), define el rendimiento académico como ‘el conjunto de
transformaciones operadas en el educando, a través del proceso ensefianza-aprendizaje, que se

manifiesta mediante el crecimiento y enriquecimiento de la personalidad en formacion” (p. 80).

Si partimos de la definicion de Jiménez (2000) que afirma que el rendimiento escolar
es un “nivel de conocimientos demostrado en un area 0 materia comparado con la norma de
edad y nivel académico”, encontramos que el rendimiento del alumno deberia ser entendido a
partir de sus procesos de evaluacion, sin embargo. la simple medicion y/o evaluacién de los
rendimientos alcanzados por los alumnos no provee por si misma todas las pautas necesarias

para la accion destinada al mejoramiento de la calidad educativa.

Hoy dia, una de las variables mas utilizadas y consideradas por los docentes e
investigadores en el ambito educativo para aproximarse al rendimiento académico son las
calificaciones escolares. Constituye uno de los indicadores que sirve de pardmetro para la
medicion de calidad educativa, y esta evidencia, al ser negativo suele generar un clima de
insatisfaccion que normalmente viene acompafiado por un creciente interés en la identificacion
de los principales factores explicativos de esos resultados, con el fin de poder intervenir aquellas
medidas de politica educativa a nivel pais donde la intencion se encamina en la mejora del

rendimiento de los alumnos.

El informe PISA, por su sigla enunciada en inglés: Programme for International
Student Assessment es decir, Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos, el cual es
un proyecto de la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE),

iniciativa impulsada a finales de los afios noventa con el propésito de evaluar,
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internacionalmente y de manera periodica, las destrezas o competencias generales de los
alumnos. La finalidad del estudio es generar indicadores sobre aspectos relacionados con el
rendimiento educativo que puedan ser de utilidad tanto para investigadores como para los

responsables politicos.

Los estudios se realizan cada tres afios, se examina el rendimiento de los alumnos en
tres ambitos: comprension lectora (lectura), matematicas y resolucion de problemas
(matematicas) y comprension de textos cientificos (ciencias). Es importante sefialar que las
pruebas se centran no en contenidos curriculares, sino en el dominio de procesos, en la
comprension de conceptos y en la capacidad de desenvolverse en distintas situaciones. Ello
facilita la comparacion de resultados entre los diferentes paises participantes con independencia

de la organizacion educativa y del propio curriculo en cada uno de ellos. (Cordero et al, 2013).

Al participar de las pruebas estandarizadas, cada pais se siente presionado por los
resultados que puedan generar en las capacidades y competencias que poseen los estudiantes.
Los principales motivos por lo que nuestro pais participa en este tipo de evaluaciones es para
conocer hasta qué punto los estudiantes se encuentran en el rendimiento académico en
comparacién con los parametros internacionales y con otros paises que enfrentan desafios
similares con el objeto de identificar los factores que van vinculados con el rendimiento, para

luego trabajarlos de manera efectiva.

Los resultados que se obtienen a partir de la prueba de PISA facilitan datos y
evidencias para el analisis y la reflexion por parte de los responsables de la politica educativa,
y de esta manera la busqueda de la mejora de los espacios de aprendizaje, para poder generar
un rendimiento académico 6ptimo y en Ultima instancia asegurarse que los alumnos adquieran

las habilidades necesarias para alcanzar el éxito. (Educacion en Paraguay, 2018).

Los hallazgos recientes de PISA que la mayoria de los estudiantes de 15 afios de
nuestro pais se encuentran por debajo del nivel de competencias minimas en todas las areas
evaluadas en PISA. Es decir, el 68% de los estudiantes se encuentran por debajo del nivel basico
de competencias de lectura, 92% no alcanza nivel basico en matematica y 76% con la misma
situacion en el area de Ciencias. Estos resultados son alarmantes, por lo que es importante que
esté como primera prioridad en las politicas educativas y ocuparse del &mbito educativo para

generar estrategias adecuadas que conlleven al mejoramiento de competencias y capacidades.
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En el informe presentado en la revista Educacion en Paraguay (2018) menciona que
los resultados estan asociados a variables como las caracteristicas socioeconémicas de los
alumnos, el idioma hablado en el hogar, el tipo de institucion educativa a las que asisten como
area, tipo de gestion y el tamafio de la institucion. Ademas, se menciona que el rendimiento
mas bajo proviene de contextos mas desfavorecidos, que hablan en guarani en sus casas la
mayor parte del tiempo y que asisten a instituciones oficiales rurales. Ademas, estos no van
lejos de los resultados que se obtienen a través de las pruebas del Sistema Nacional de
Evaluacién del Proceso Educativo (SNEPE). En este contexto urge ir trabajando desde las
instituciones educativas para la busqueda de debilidades y fortalezas para el mejoramiento del
rendimiento académico, pero ésta debe ir acompafiada por las autoridades y técnicos del
Ministerio de Educacion y Ciencias que es el érgano rector principal que debe velar por el

mejoramiento de la calidad educativa.

2.8.1- La Evaluacion en la lectoescritura en el tercer grado

La ensefianza de las lenguas, en el tercer grado tiene un abordaje que responde al
enfoque propuesto, la evaluacion debe abarcar aspectos fundamentales relacionados con la
competencia comunicativa: la comprension oral, la comprension escrita, la expresion oral y la
expresion escrita, atendiendo a las caracteristicas del contexto en que se desenvuelve y en donde
se da énfasis a la participacion activa de los nifios de tal manera a valorar los resultados del
proceso (rendimiento académico). Los contenidos gramaticales y morfosintacticos no deben ser
evaluados de manera aislada de los procesos de produccion oral o escrita, sino como parte
integral de los mismos. Es por ello que la evaluacién no debe centrarse solo en el producto sino
en el proceso que viven los alumnos, desarrollando sus capacidades. El docente, en este
contexto cumple el rol de investigador y evaluador de los logros y debilidades de sus alumnos.
(MEC. Programa, 2015)

En este sentido, la ensefianza-aprendizaje de la lectura y la escritura no pueden
desarrollarse en forma aislada ni separada, deben estar conectadas durante todo el proceso. Sin
embargo, en el momento de evaluar, es importante hacerlo de manera separada, para visualizar
con precision como los nifios van adquiriendo las capacidades de comprension y produccion de

textos.
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A continuacién, se muestran conforme al Programa del tercer grado (2015), las
dimensiones abordadas dentro de la educacidn bilingie y en las cuales se centran la evaluacion
de aprendizaje en el nifio, para la obtencidn del rendimiento acadéemico y detectar los logros en

las capacidades abordadas desde L1 (Lengua materna) y L2 (Segunda Lengua).
En guarani

v" Desarrollo de la comprension oral
v" Expresion oral
v Comprension escrita y expresion escrita.

En castellano

v Desarrollo de la comprension oral
v Expresion oral

v Comprension escrita y expresion escrita.

Para identificar la lengua de uso predominante de los nifios, el Ministerio de Educacion
y Ciencias propone la aplicacion del “Test de Competencia Linguistica”, que consiste en un

instrumento de evaluacién del dominio linguistico oral de los nifios de entre 5y 6 afios.
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CAPITULO I11

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se explica la metodologia de la investigacion, las técnicas y los
procedimientos utilizados al realizar el estudio, para responder al problema planteado en el

estudio.

3.1-Tipo de Estudio (Nivel, enfoque/ paradigma, alcance)

El disefio de la investigacion que se desarroll6 fue de corte transversal, con un disefio
no experimental, pues no existi6 manipulacion de variables, donde se observo los hechos o
fendmenos, tal como se dan en su contexto natural. En tal sentido, Hernandez, Fernandez y
Baptista (2010) plantearon que los disefios de investigacion transeccional o transversal, la
recoleccion los datos se realiza en un solo momento o sea con una sola medicion, en un tiempo
anico. Su proposito es describir variables y analizar su incidencia e interrelacion basica en un

momento dado.

La investigacion que se abordo desde un enfoque mixto. De acuerdo a Hernandez y
Mendoza (2008) el enfoque mixto permite un panorama con mas amplitud, profundidad,
riqueza aclarativa y sentido de entendimiento, cuyo estudio se centro en la recoleccion de datos
cuantitativos y cualitativos. Dentro de este orden de ideas, la metodologia cualitativa esta
centrada en el valor del significado y la comprensién del mundo natural, el cual busca
interpretar y comprender el significado de un fenémeno y acercarse a la realidad a partir de la
utilizacién de datos no cuantitativos. Por el contrario, la investigacion cuantitativa asume
metodoldgicamente que el mundo social se observa desde una Optica objetiva sujeta a la
cuantificacion, es decir a la medicion del objeto de estudio. En el estudio se recolectd las
vivencias de los actores educativos acerca de la implementacion de las propuestas del MEC en
el abordaje de la Educacién Bilingte en el tercer grado de la Educacion Escolar Basica. Asi
mismo se obtuvo datos cuantitativos, y luego se calculd la relacién entre los niveles de la
comprension lectora y el rendimiento académico de la lengua materna (L1) y Segunda lengua
(L2).
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La investigacion que se abordd responde al paradigma pragmatico. En este sentido
Mertens (2007) y Rocco, Bliss, Gallagher y Pérez-Prado (2003), argumentan que los disefios
mixtos se fundamentaron en la posicion pragmatica, es decir que el significado, valor o
veracidad de una expresion se determina por las experiencias o las consecuencias practicas que
tiene en el mundo real, o en la posicién dialéctica (hay una mejor comprension del fendmeno

cuando se combinan los paradigmas).

El nivel o alcance de la presente investigacion fue de tipo descriptivo, segun
Hernandez, Fernandez & Baptista (2008) exponen con referencia a los estudios descriptivos “el
propésito del investigador consiste en describir situaciones, eventos, y hechos” (p.117). Es
decir, como es y como se muestran determinados fendmenos en la descripcion de variables y

categorias. En este caso en el estudio se describio los diferentes niveles de compresion lectora.

Con respecto a los datos cualitativos, la investigacion se orientd en recolectar la
informacidn relacionada con el estado real de la situacion objeto de estudio, donde se pretendio
caracterizar los conocimientos de los directores acerca del proceso de implementacion de
Propuestas de Educacion Bilingue castellano-guarani, en las tres instituciones seleccionadas

para el estudio.

Ademas, es de alcance o nivel correlacional. Segin Hernandez (2010) afirma que los
estudios correlacionales tienen “como propodsito conocer la relacion o grado de asociacion que

exista entre dos 0 méas conceptos, categorias o variables en un contexto particular” (p.81).

Segun Cazau (2006) este disefio de investigacion mide el grado de relacion entre dos
0 mas variables mediante el uso de los coeficientes de correlacion. Es decir, la correlacion es

bivariada porque fluctia entre los valores -1 a +1 (ausencia o existencia de relacion).

Este estudio permitid establecer la relacion entre los niveles de compresion lectora
y el rendimiento académico en L1 (Lengua materna) y L2 (Segunda lengua) en las distintas

Propuestas de Educacion Bilingie del tercer grado.

Este estudio permitio establecer la relacion entre los niveles lectoescritores y las

Propuestas de Educacion Bilingiie Castellano-Guarani.
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3.2- Poblacién y muestra
3.2.1- Poblacion

La poblacion comprendié alumnos, docentes y directores de tres instituciones
educativas, ubicadas en el distrito de Yuty, afio 2020 en donde se implementan las tres
Propuestas de Educacién Bilinglie Castellano-Guarani para la ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura en el primer ciclo de la EEB. Las instituciones educativas seleccionadas fueron
Escuela Bésica N° 63 “Dr. Pedro Zarza Roa”, Escuela Basica N° 7.903 “Asentamiento 26 de
diciembre” y la Escuela Basica N° 7185 “Victorina Monzon de Adaro”, con un total de

estudiantes matriculados en el primer ciclo de doscientos cuarenta (240) alumnos.
3.2.2-Sujetos de estudio

Los sujetos de estudio fueron los alumnos del tercer grado con un total ochenta y dos
(82) alumnos y tres (3) directores de las instituciones educativas ubicadas en el distrito de Yuty
compuestas por: Escuela Bésica N° 63 “Dr. Pedro Zarza Roa”, Escuela Basica N° 7.903
“Asentamiento 26 de diciembre” y la Escuela Basica N° 7185 “Victorina Monzon de Adaro”,
gue implementan las Propuestas de Educacién Bilingue Castellano-Guarani para la ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura. A los efectos de estudio se agruparon en alumnos, docentes y
directores del Tercer Grado de la EEB que implementan la Propuesta A, B 'y C de la Educacion

Bilingie Castellano-Guarani.
3.2.3-Tipo de Muestreo

En este estudio se tomaron ochenta y dos (82) alumnos matriculados del 3° grado de
la EEB de tres instituciones del distrito Yuty y el tipo de muestreo fue no probabilistico, por
conveniencia ya que se seleccion¢ el grado mencionado con base a la implementacion de las
Propuestas A, B y C de Educacion Bilingtie Castellano-Guarani, y por ser el Gltimo grado del
primer ciclo. Al respecto Hernandez, Fernandez y Baptista (2013) confirma que la eleccion de
los elementos en una muestra no probabilistica no se relaciona con la probabilidad sino con las
caracteristicas de la investigacion y de acuerdo con lo que persigue el investigador en el
planteamiento del estudio. En consecuencia, el procedimiento no es mecanico, ni depende de

una ecuacion estadistica, sino del proceso de toma de decisiones del investigador.
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3.2.4-Tamano de la Muestra

Fueron incluidos los 82 alumnos matriculados del 3° grado de la Educacion Escolar
Basica de tres instituciones del distrito Yuty, cuyos padres firmaron el consentimiento

informado; ademas 3 directores de las instituciones educativas tomadas para el estudio.
3.2.5-Procedimiento para la seleccion de la Muestra
Los criterios de inclusion fueron:

v Seleccion de instituciones educativas donde se implementan las Propuestas de
Educacion Bilinglie A, By C.

v Alumnos que se encuentran dentro de la implementacién de la Propuesta A, By
C de Educacion Bilinge en el tercer grado de la Educacion Escolar Basica.

v Todos los nifios cuyos padres accedieron al consentimiento informado.

Los criterios de exclusion fueron: Alumnos provenientes (trasladados) de otros
departamentos geograficos donde no se implementan la innovacion en la ensefianza de la
lectoescritura con las Propuestas A, B y C de Educacion Bilingie y alumnos cuyos padres no

firmaron el consentimiento informado.

El disefio para el estudio cualitativo fue intencional, con informantes claves. En
investigacion cualitativa no se habla de muestreo aleatorio, ni de representacion estadistica. Lo
que se pretendid fue de analizar la realidad en un escenario natural, conocer y comprender lo
que tienen que decir los actores educativos para construir el conocimiento de la realidad del
contexto educativo de la implementacion de las Propuestas de Educacion Bilingle. Eso no
significd que los informantes se seleccionaron al azar, 0 que se escogio al primero que se
encontrd. Porque la razon fue que los informantes seleccionados representaron la realidad

estudiada. Se realiz6 entrevistas a las Directoras de las tres instituciones.
3.3-Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas e instrumentos que se aplicaron en el estudio tuvieron como proposito
conseguir los datos o las informaciones de manera ordenada y de acuerdo a los objetivos

planteados en el estudio.
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Para la recoleccion de los datos cualitativos se utiliz6 la técnica de la entrevista cuyo
proposito es la recoleccion de la informacidn a partir de informantes claves o actores educativos
involucrados en forma directa en la implementacion de las Propuestas A, B 'y C de Educacion

Bilingue.

Segun Denzin y Lincoln (2005) afirma que la entrevista es “una conversacion, es el
arte de realizar preguntas y escuchar respuestas” (p.643) y como instrumento de esta técnica,
se uso la guia de entrevista, con preguntas orientadas a obtener datos de acuerdo a los objetivos
del estudio, segun las categorias y subcategorias establecidas a priori, y la revision de la

literatura con respecto a la temética.

Para la recoleccion de los datos cuantitativos se aplicaron como instrumento el
cuestionario y la técnica de la encuesta, que consistié en dos pruebas bilingiies elaboradas por
la investigadora, con el objeto de medir la variable “nivel de desarrollo de la comprension
lectora” del grupo del tercer grado en estudio. Para su elaboracion se tuvo en cuenta la
implementacién de Propuestas de Educacion Bilinglie A, B y C, por cuya razon las pruebas
fueron planteadas en ambas lenguas oficiales (Guarani y Castellano). Estas pruebas han sido
evaluadas por niveles de comprension lectora: Literal, inferencial y Valorativo, con una escala
de medicion de 1 (Respuesta correcta) y 0 (Respuesta incorrecta). (Ver Anexo N° 1). Estas
pruebas permitieron identificar el nivel de comprensidn lectora que presentaban los nifios y las

nifias del tercer grado de las tres instituciones educativas.

Para la recoleccién de datos de la variable “rendimiento académico” en L1 (lengua
materna) y L2 (segunda lengua) se utilizé la técnica de la revision documental. En este sentido,
Morales (2000) afirma que los documentos escritos constituyen un apoyo Util a la observacion,
y en algunos casos constituyen un cuerpo principal de datos. Para esta investigacion los
documentos incorporados como fuente de informacion fueron los resultados de las
calificaciones de los alumnos del tercer grado de las tres instituciones del periodo ordinario del
afio 2021. (Ver Anexo N° 2).

3.3.1-Procedimientos para la recoleccion de datos

Primeramente, se solicitd el permiso institucional para la realizacion del estudio
mediante conversacion telefonica (debido a la pandemia) con autoridades educativas del

departamento y distrito geografico y envio via mensajeria electronica de la Hoja de
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Informacion. Posteriormente, se fijo con la directora del Centro Educativo (via telefonica) una
fecha de encuentro con los docentes y directores de escuelas asociadas, atendiendo todos los
protocolos y cuidados sanitarios, en donde se explico a los mismos acerca del trabajo de
investigacion que, mediante la firma del Consentimiento Informado (Ver Anexo N°. 3) por
estos actores educativos (directivos, docentes y padres) dieron su conformidad para la
participacion de los alumnos mediante la aplicacion de las pruebas bilinglies de Comunicacion.

El anonimato y la confidencialidad como el respeto a la autonomia fueron garantizados.

Antes de la aplicacion de las pruebas de comprensién lectora se converso con padres,
directores y maestros, que la misma se desarrollaria via online atendiendo el protocolo sanitario
debido a la pandemia del Covid-19. Y es asi que las pruebas se confeccionaron en la plataforma
Google forms y aplicado a los alumnos, y las entrevistas se llevaron a cabo via zoom a los

docentes y directores de las tres instituciones educativas.
3.4- Matriz de Operacionalizacion de Variables

Tabla Nro.3. Operacionalizacién de variables

Variable Definicion Dimensiones Indicadores items Tipo de
Conceptual (Anexo N° Medicion
1ly2)
Identifica la 1
. . estructura  del
V1: Niveles Juana Pinzas texto
de desarrollo (1995), La lectura . )
de la es una actividad Nivel Literal
Comprension  compleja y Reconoce  1os 210
lectora demandante  que elementos  del
requiere entender el texto
texto. Para
comprender un Interpreta 3,45
texto se necesita i e elementos Ordinal
captar 'y producir | orencial 2220'"305 del (Cualitativa)
significados para lo
leido, incluido en Completa
los procesos oraciones
cognitivos y meta- usando la 7.8
cognitivos que palabra
ayudan a la lectura, adecuada

a aprender

46



contenidos de Deduce la
forma interpretacion
. . 9
independiente del texto.
Nivel Critico- Realiza juicio de 6,11
Valorativo valor
El rendimiento Calificaciones
V- académicoen L1 finales obtenidas
: (Lengua materna)y L1 (Lengua on o) perindo
Rendimiento L2 (Segunda materna) ordinario  en pyapilla de
Académico Lengu_z) gesarrf)lla Lengua Materna . ificacion e
capacidades en: por escuela scala
comprension y (Cuantitativa
expresion oral y L2 (Segunda Calificaciones )
escrita. (Programa  |engua) finales obtenidas .
3er Grado, p.30 al en el periodo Pla_n!”a ) de
31) ordinario en calificacion
Segunda Lengua Por escuela
Elaboracion propia (2020)
3.5- Matriz de las categorias
Tabla Nro.4. Matriz de las categorias
Obijetivo Categorias Subcategorias Preguntas
Especifico

Ensefianza de la
Lectoescritura.

Caracterizar los
conocimientos
gue poseen los
directores de las
instituciones

Propuesta

Educacion Bilingtie.

de 1. ;Qué proceso realizaron para la

determinacion de la Propuesta de
Educacion Bilingie implementada?

Enfoque
metodolbgico

2-¢En qué consistio el abordaje del
enfoque metodologico dentro  del
contexto de la Propuesta seleccionada
para la ensefianza de la lectoescritura?

Modelo Pedagbgico

3-¢En que tipo de modelo pedagdgico
se centraron para la ensefianza de la
lectoescritura?

Estrategias

para
alumnos rezagados

4-;Cudles fueron las estrategias que
implementaron para los alumnos
rezagados?
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acerca de la
implementacion

de las
Propuestas del
MEC para la

enseflanza para
la lectoescritura
de la Educacion
Bilingue
Castellano-
Guarani

Capacitacioén

5- ¢(Cuéles son los métodos de
ensefianza que utilizan para la
lectoescritura?

6-Con relacion al planeamiento ¢Como
hacen los docentes dentro de la

Proceso de pj -
aneamiento AR
. ?
Implementacion  didactico Propuesta de Educacidn Bilingue 7
Educacion
Bilingle (E.B)
7- Cudles son las experiencias que se
Experienci | podrian rescatar dentro del marco de
. n:(p;arrlsnr?':as'?:c? implementacion de la Propuesta de
implementacion de Educacion Bilingie?
Educacion Bilingie
8-¢Cuales son los materiales de lectura
ioles d que utilizan los docentes para la
Materiales de Lectura lectoescritura?
9-;Cémo vivenciaron los docentes y
. . -
RecLrsos de los nifios las clases a distancia’

Ensefianza para
la Educacion
Bilingle (E.B)

Aulas virtuales

Materiales didacticos

10-¢Qué tipos de materiales didacticos
utilizan los docentes para el desarrollo
de sus clases de lectoescritura?

Elaboracion propia (2020)
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3.6. Plan de procesamiento y analisis

La base de datos fue preparada mediante planilla digital Excel de Microsoft 365 y
luego procesados en el programa Statistical Package for the Social Sciences con siglas SPSS
(Paquete Estadistico para las Ciencias Sociales) se utilizd la version 26. Se elaboraron tablas y
graficos y se aplicd la estadistica descriptiva para las variables categoricas con distribucion de
frecuencias y proporciones y la estadistica inferencial para correlacionar las variables de los
niveles de desarrollo de la comprension lectora y los resultados del rendimiento académico de
cada una de las propuestas de Educacién Bilingiie implementadas en ambas lenguas (castellano
y guarani) al culminar el Tercer grado de la Educacion Escolar Bésica, se realiz6 mediante el
coeficiente de Rho Spearman con un Nivel de significacién estadistica P<0,05. (p-valor menor

que 0,05) y un nivel de confianza del 95%.

Para el andlisis de los datos cualitativos, se utilizaron técnicas de generacion y
recoleccion de informacidn pertinente al contexto de estudio. Por tanto, la organizacién y
recoleccion de la informacién recopilada, mediante las entrevistas, fueron transcriptas al
Software Atlas. ti, version 9. Al respecto Schwartz y Jacobs (1984) consideran que permite el

tratamiento de datos textuales 0 mapping, un trabajo de cartografia social.

3.7. Validez y Confiabilidad del instrumento

3.7.1- Validez del contenido

Para la validez del contenido se solicitd la colaboracion de tres profesionales en el area
de educacion. Se utiliz6 el método basado en juicio de expertos para la valoracion del
cuestionario. El juicio de expertos es un método de validacion atil para verificar la fiabilidad
de una investigacion que se define de acuerdo con Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez (2008)
como “una opinioén informada de personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas por
otros como expertos cualificados en éste, y que pueden dar informacion, evidencia, juicios y

valoraciones” (p.29).

A continuacion, se muestra la nébmina de expertos que integré para la revision y

evaluacion de los instrumentos:
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Tabla N°. 5. Nomina de expertos para validacion de instrumentos

Nomina Cargo

Dra. Nancy Oilda Benitez Ojeda  Directora General de Formacion Profesional del
Educador del MEC. (Dra. en Educacion y Especialista
en Lexicologia y Terminologia, Magister en Lenguas
Castellana-Guarani)

Mag. Fatima Lucia Céceres Jefa del 2° Ciclo de la EEB del MEC
(Especialista en Lengua Guarani)

Mag. Fatima Patricia Osorio Jefa del Departamento del Primer Ciclo de la EEB del
MEC (Magister en Educacion y Especialista en
Educacién Bilingie)

Se aclard a los expertos que el prop6sito de la evaluacién de los instrumentos consistid
en comprobar la claridad, la coherencia y la relevancia de los items propuestos para medir la
variable niveles de desarrollo de la comprension lectora, y obtener la fiabilidad de la guia de

entrevista.

Se les dieron tres criterios a tener en cuenta para la evaluacion: claridad, coherencia 'y
relevancia, con una escala de 1 al 4, donde 1 equivale a deficiente o grado minimo de
evaluacion, 2 aceptable, 3 bueno y 4 excelente, maximo grado de evaluacion. Los resultados

del procedimiento por juicio de expertos registraron los siguientes valores:

Tabla Nro. 6. Resumen Juicio de Expertos, Valoracion Conceptual

Resumen de validacion de Expertos

Valoracién conceptual

Experto Excelente Bueno Aceptable Deficiente

1 100% 0% 0% 0%

2 100% 0% 0% 0%

3 100% 0% 0% 0%
Total N 3 0 0 0
Total % 100% 0% 0% 0%
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Se siguieron las orientaciones de los expertos para los ajustes correspondientes de los
instrumentos de medicion (Ver Anexo 6).

3.7.2. Confiabilidad

Para medir la consistencia interna del instrumento, en este caso el cuestionario o
prueba elaborado para los alumnos con respecto a la medicion de la variable “Niveles de
desarrollo de comprension lectora en castellano y guarani”, se procedio a realizar una prueba
piloto, con una poblacion diferente al estudio, pero con las mismas caracteristicas de la muestra
estudiada, donde se les aplico el instrumento a diez (10) alumnos del tercer grado. En tal sentido,
para medir la confiabilidad del instrumento se determind con la ecuacion de Kuder y Richardson
(KR-20) aplicado para items con caracter de tipo dicotdmico, con dos alternativas de respuestas,
los aciertos para el calculo de confiabilidad son contabilizados con un (1) punto y con cero (0)

para los desaciertos. Los célculos se realizaron a traves del Software SPSS version 26.

El valor obtenido para el coeficiente Kuder Richardson (KR-20) es de 0,904 para la
prueba de Castellano, y Guarani 0,911 cuyo instrumentos fueron aplicados en la recoleccion de
datos de la prueba piloto de la presente investigacion, significa que es confiable para medir la
variable “Niveles de desarrollo de comprension lectora”. El alto valor de confiabilidad, proximo

a 1 demuestra que el cuestionario es altamente confiable (Ver Anexo N°. 3)

3.8-Aspectos Eticos

La investigacion siguid los lineamientos éticos cuidando lo relacionado a la proteccion

a la identidad privada de las personas.

Ademas, se tuvo en cuenta el respeto por las personas tratandolas como individuos
autonomos quienes participaron de la investigacion de manera libre y espontanea con su
consentimiento firmado después de haberles brindado toda informacion necesaria y requerida

acerca de la investigacion.

Otro principio ético fue el de Beneficencia es no dafar, tomando precauciones para

proteger a las personas sometidas voluntariamente a la investigacion, contra perjuicios o dafios
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que pudieren generar en caso de los docentes, nifios y directivos. Y el principio béasico de
Justicia, en el sentido de equidad cuidando que no exista discriminacion social, o de otro tipo

con un trato justo y equitativo antes, durante y posterior a la colaboracidn de su participacion.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS

4.1- Caracteristicas de la Poblacion

Distribucion, nivel de formacion, segun titularidad de los directivos

Tabla N°. 7. Directivos, segun grado académico, 2021

Grado académico f %
Titulo de Postgrado 1 33
Titulo de Grado 2 67
Formacion Docente 0 0
Total 3 100

Fuente: Elaboracion propia (2021)

Sobre la variable, grado académico de los directivos, se observa que:

- Un 67% (2) posee titulo de Grado
- EI33% (1) posee titulo de Postgrado
- Se puede observar en el cuadro que la mayor titularidad se concentra en el nivel

de grado.
Distribucion, edad de los docentes y directivos

Tabla N°. 8. Edad de Directivos, 2021

Edad f %
De 24 a 34 afos 0 0
De 35 a 44 afos 2 67
De 45 afios y mas 1 33
Total 3 100

Fuente: Elaboracion propia (2021)
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Con respecto a la variable edad de los directivos encontramos:

- De los que respondieron acerca de su edad (2), un 67% se sitda entre el rango de
edad entre 35 a 44 afios.

- EI 33%, es decir un docente se encuentran entre 45 afios y mas.
Distribucion, de género de los directores

Tabla N°. 9. Género de los Directivos, 2021

Género f %
Masculino 0 0
Femenino 3 100
Total 3 100

Fuente: Elaboracion propia (2021)
Al observar la variable género, se logro identificar que:

- EI 100% de la muestra, estaba conformada por docentes de género femenino.
Distribucion, edad de los alumnos del tercer grado

Tabla N°. 10. Edad de alumnos del tercer grado, 2021

Edad f. %
8 afios 23 28
9 afios 56 68
10 y mas 3 4
Total 82 100

Fuente: Elaboracién propia (2021)

Con respecto a la variable edad de los estudiantes del tercer grado encontramos:

- Con respecto a la planilla proporcionada por las instituciones educativas, se

encontro la edad de 8 afios (23), un 28%.



- EIl 68%, es decir 56 nifios tienen 9 afios, con mayor frecuencia en la poblacion
estudiada.
- Setiene una minoria de 10 afios y mas del 4% que ya se encuentran con sobredad

en el tercer grado.
Distribucion, de género de alumnos

Tabla N°. 11. Género de los alumnos del tercer grado, 2021

Género f %

Masculino 50 61
Femenino 32 39
Total 82 100

Fuente: Elaboracion propia (2019)

Al observar la variable género de los alumnos del tercer grado, se logro identificar
que:

-El 61% de la muestra, estaba conformada por alumnos de género masculino y el
género femenino en menor proporcién que representd el 39%.

Se puede apreciar en el grafico la distribucion género, con mayor porcentaje el de

masculino.

Gréfico Nro. 2. Género de Alumnos de Tercer Grado

® Masculino ®Femenino

Fuente: Planillas de Calificaciones de la Escuela
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4.2- Resultados Descriptivos de las Dimensiones de los Niveles de desarrollo de la

comprension lectora

4.2.1-Variable: Nivel de desarrollo de la comprension lectora (Propuesta A)

4.2.1.1-Dimension: Nivel: Literal, Inferencial y Critico Valorativo de la Comprension

Lectora.

Tabla N°. 12. Dimensiones del Nivel de desarrollo de la comprension lectora

Niveles de Propuesta A de la Educacion Bilingte (L1: Guaraniy L2:
Comprensién lectora Castellano)
L1 (Guarani) L2 (Castellano)
Nivel Frecuencia % Nivel Frecuencia %
Bajo 2 14.3 Bajo 3 21.4
Literal
Medio 5 35.7 Medio 5 35.7
Alto 7 50 Alto 6 42.9
Total 14 100 Total 14 100
Nivel Frecuencia % Nivel Frecuencia %
. Bajo 4 28.6 Bajo 5 35.7
Inferencial
Medio 6 42.9 Medio 5 35.7
Alto 4 28.6 Alto 4 28.6
Total 14 100 Total 14 100
Nivel Frecuencia % Frecuencia %
Bajo 3 214 Bajo 2 14.3
vValorativo Medio 6 42.9 Medio 7 50
Alto 5 35.7 Alto 5 35.7
Total 14 100 Total 14 100

Fuente: Elaboracién propia (2021)
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Gréfico Nro. 3. Dimensiones del Nivel de desarrollo de la comprension lectora (Propuesta A)
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Fuente: Elaboracién propia (2021)

Los datos obtenidos en las dimensiones de la variable “Nivel de desarrollo de la
comprensidn lectora” en el tercer grado, en una de las instituciones donde se implementa la
Propuesta A de la Educacion Bilingle que significa que se toma como L1 a la lengua materna,
en este caso el Guarani 'y L2 como segunda lengua el Castellano. Se puede observar en el grafico
y en la tabla los niveles de la comprension lectora en L1 (Guarani) con respecto al nivel literal
que se obtuvo en la prueba que se aplico “Bajo” (2) 14.3%, “Medio” (5) 35.7 % y “Alto” (7)
50% y en L2 (Castellano) se tuvo “Bajo” (3) 21.4%, “Medio” (5) 35.7 % y “Alto” (6) 42.9%.

En el nivel de comprensiédn literal segin Gordillo et al (2009) afirma que el alumno
mediante la lectura reconstruye el texto a partir de la estructura del mismo, donde se reconoce
las frases y palabras claves del texto en forma rapida, en este sentido no se necesita una
intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector. Aqui podemos
apreciar que en L1 (Guarani) la mitad de los alumnos obtuvieron un nivel alto y en L2
(Castellano) también en un nivel alto, es decir del 43% aproximadamente. Estos resultados
indican que los alumnos del tercer grado manejan capacidades de comprensién lectora en el

nivel literal con tendencia a un nivel alto dentro de la Propuesta A.

En el nivel Inferencial de la comprension lectora se pueden observar los siguientes
resultados; L1 (Guarani) con respecto al nivel literal se obtuvo “Bajo” (4) 28.6%, “Medio” (6)

42.9 %y “Alto” (4) 28.6% y en L2 (Castellano) se tuvo “Bajo” (5) 35.7%, “Medio” (5) 35.7%
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y “Alto” (4) 28.6%. Este nivel es muy importante, pues ya no solo se basa exclusivamente en
el texto, sino que el alumno completa las ideas que pudieron desprenderse del mismo y explica
el texto mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo
leido con saberes previos, formulando hipotesis y nuevas ideas. En los resultados obtenidos en
la comprension lectora en la etapa inferencial se encontr6 tanto en L1y L2 un nivel medio, pero
si se pudo visualizar que un sector importante de alumnos no posee las capacidades en este
nivel, por lo que se infiere que la ensefianza por parte del docente debe fortalecerse para que

los nifios adquieran habilidades en este &mbito de la comprension lectora.

En el nivel Critico o Valorativo de la comprension lectora se hallaron los siguientes
resultados; L1 (Guarani) con respecto al nivel literal se obtuvo “Bajo” (3) 21.4%, “Medio” (6)
42.9 %y “Alto” (5) 35.7% y en L2 (Castellano) se tuvo “Bajo” (2) 14.3%, “Medio” (7) 50% y
“Alto” (5) 35.7%. En el nivel critico o valorativo de la comprensién lectora se percibe que el
alumno se encuentra en condiciones de emitir juicios sobre el texto leido, aceptando o
rechazando su contenido o propuesta tedrica. Los argumentos requieren de un amplio dominio
tematico, pero siempre parten del texto leido. En este sentido con respecto a los resultados
obtenidos se puede observar un nivel alto tanto en L1y L2 de aproximadamente del 43% de los
estudiantes que poseen capacidades para dar juicios sobre la realidad o fantasia, por lo que se

puede apreciar un resultado positivo.

Comparando los resultados obtenidos con el estudio de Herndndez (2015) en el cual
sefial6 respecto al nivel de comprension lectora que, un 43% se encuentra en el nivel medio y
solo 2 de cada 10 estudiantes presenta alto nivel de comprensién lectora. En este sentido, se
tiene un escenario bastante preocupante, ya que se demuestra que el nivel de comprension que
dominan los estudiantes es literal, por repeticién de datos de forma sistemética y no se
evidencian acciones concretas e influyentes para el desarrollo de un nivel critico de
comprension. Dicha situacion se evidencia en esta investigacion demostrando que en su
mayoria los alumnos tienen un nivel alto en la comprensién literal, y que se visualiza en la
Propuesta A de Educacion Bilingie tanto en L1y L2. El resultado nos indica que es necesario
fortalecer los diferentes ambitos de la formacion del estudiante para que desarrollen
frecuentemente mas estrategias para su comprensién. Cabe resaltar que, en este nivel de la etapa
escolar, resulta importante que los nifios cuenten con las capacidades que fomenten
pensamiento critico y analitico que les permita enfrentar diferentes situaciones de la vida

cotidiana. Es por ello que la base de formacion en competencias lectora en el primer ciclo es
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relevante, porque teniendo un buen aprendizaje en la comprension lectora fortalecera los ciclos

siguientes de la EEB, en adquisicion de capacidades y competencias.
4.2.2-Variable: Nivel de desarrollo de la comprension lectora (Propuesta B)

4.2.2.1-Dimension: Nivel: Literal, Inferencial y Critico Valorativo de la Comprension

Lectora

Tabla N°. 13. Dimensiones del Nivel de desarrollo de la comprension lectora

Niveles de Propuesta B de la Educacién Bilingte (L1: Castellanoy L2:
Comprensién lectora Guarani)
L1 (Castellano) L2 (Guarani)
Nivel Frecuencia % Nivel Frecuencia %
Bajo 6 10 Bajo 6 10
Literal
Medio 21 35 Medio 24 40
Alto 33 55 Alto 30 50
Total 60 100 Total 60 100
Nivel Frecuencia % Nivel Frecuencia %
. Bajo 15 25 Bajo 8 13.3
Inferencial
Medio 29 48.3 Medio 27 45
Alto 16 26.7 Alto 25 41.7
Total 60 100 Total 60 100
Nivel Frecuencia % Frecuencia %
Bajo 15 25 Bajo 10 16.7
valorativo Medio 27 45 Medio 27 45
Alto 18 30 Alto 23 38.3
Total 60 100 Total 60 100

Fuente: Elaboracién propia (2021)
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Gréfico Nro. 4. Dimensiones del Nivel de desarrollo de la comprension lectora (Propuesta B)
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Fuente: Elaboracién propia (2021)

Los datos obtenidos en las dimensiones de la variable “Nivel de desarrollo de la
comprensién lectora” en el tercer grado, en una de las instituciones donde se implementa la
Propuesta B de la Educacion Bilinge, en la cual se desarrolla dentro del contexto de la lengua
materna como L1 con el abordaje de Castellano, y L2 como segunda lengua el Guarani. Se
puede observar a través del gréafico y en la tabla los niveles de la comprension lectora en L1
(Castellano) con respecto al nivel literal que se obtuvo en la prueba que se aplicd “Bajo” (6)
10%, “Medio” (21) 35 %y “Alto” (33) 55% y en L2 (Guarani) se tuvo “Bajo” (6) 10%, “Medio”
(24) 40% y “Alto” (30) 50%.

En el nivel de comprension literal una de las dimensiones abordadas en la prueba de
los nifios, se les pregunt6 explicitamente sobre datos que contenia el texto, en donde los
alumnos reorganizan mediante clasificaciones, resimenes y sintesis para dar respuesta a la
pregunta. Segun Juana Pinzas (1995). La lectura es una actividad compleja y demandante que
requiere siempre entender el texto. Y para entender o comprender un texto se necesita captar y
producir significados de lo leido, incluido en los procesos cognitivos y metacognitivos que
ayudan a la lectura, a aprender los contenidos de forma independiente. Aqui podemos resumir
gue tanto en L1 (Castellano) y L2 (Guarani) se obtuvieron en la comprension literal

practicamente, por encima de la media, es decir del 50% y un poco més en un nivel alto. Estos
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resultados indican que los alumnos del tercer grado manejan capacidades de comprension
lectora en el nivel literal dentro de un nivel alto en la Propuesta C.

En el nivel Inferencial de la comprension lectora se puede observar los siguientes
resultados; L1 (Castellano) con respecto al nivel literal se obtuvo “Bajo” (15) 25%, “Medio”
(29) 48.3 % y “Alto” (16) 26.7% y en L2 (Guarani) se tuvo “Bajo” (8) 13.3%, “Medio” (27)
45% y “Alto” (25) 41.7%. La inferencia de acuerdo con Cassany (2000) es “la habilidad de
comprender algin aspecto determinado del texto a partir del significado del resto” (p. 225). En
este sentido, en este nivel se utiliza un considerable grado de abstraccion por parte del alumno.
Desde el comienzo del proceso alfabetizador el nifio y la nifia aprenden 8 estrategias de lectura
comprensiva para comprender los textos: predecir, inferir, hacer conexiones personales,
conexion texto- texto, conexion texto-mundo, formularse preguntas, visualizar y sintetizar, por
ello es de suma importancia que los docentes promuevan la ensefianza de la lectoescritura en la
lengua oral de los alumnos y guiarlos en un camino coherente y légico, que actualmente esto
esta evidenciado en investigaciones y evaluaciones. Segun Ldopez (1998) afirma que aprender
a leer y escribir en la lengua materna ayuda al desarrollo de la comprension lectora en una
segunda lengua; es decir, el uso escolar de la lengua materna permite obtener un mejor
aprendizaje y un mejor rendimiento escolar en diversas areas del curriculo escolar, significa
que si el alumno posee habilidades en la comprension lectora le favorece en las demas areas
curriculares. El uso de la lengua materna tiene una incidencia positiva en la participacion e
involucramiento de los nifios y nifias en su aprendizaje y un impacto favorable en la asistencia,
la promocion y la disminucidn de la desercion y la repeticidn. En este sentido se puede apreciar
que, los resultados obtenidos en el nivel inferencial de la comprension lectora, tanto en L1
(Castellano) y L2 (Guarani), se encuentran en un nivel medio por encima del 42%, por tanto es
pertinente, que el nifio puede acceder a leer y escribir en sus primeros afios de escolarizacion

en su lengua materna, lo cual favorecera la adquisicion de capacidades en la segunda lengua.

En el nivel Critico o Valorativo de la comprension lectora se hallaron los siguientes
resultados; L1 (Castellano) con respecto al nivel literal se obtuvo “Bajo” (15) 25%, “Medio”
(27) 45 % y “Alto” (18) 30% y en L2 (Guarani) se tuvo “Bajo” (10) 16.7%, “Medio” (27) 45%
y “Alto” (23) 38.3%. Segun Consuelo (2015) sostiene que el nivel critico o valorativo de la
comprension lectora implica un ejercicio de valoracion y de formacién de juicios propios del
lector a partir del texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre personajes,

autor, contenido e imagenes literarias. Es decir, en este nivel Valorativo, es importante que el
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alumno sea capaz de valorar y emitir un juicio para sustentar un argumento, y por tanto el rol
del docente se torna relevante en el momento de asumir compromiso para que sus alumnos
desarrollen experiencias innovadoras en el aprendizaje de la lectura, pues representa el motor
de su aprendizaje durante toda su vida. Teniendo en cuenta los resultados obtenidos se puede
observar un “nivel medio” en la “dimension Critico o Valorativo” tanto en L1y L2 con un 45%

de nifios con capacidades de juzgar el contenido de un texto.

Comparando los resultados obtenidos con el estudio de Garcia (2012) en su
investigacion titulada “Comprension lectora en nifios de escuelas primarias publicas de
Uman”; realizada en la Universidad Auténoma de Yucatan, con una muestra de 275
alumnos de seis escuelas donde aplicé un estudio diagnostico sobre la comprension de la
lectura a través de la administracion de la Prueba ACL 5 (Analisis de la Comprension
Lectora), revelan que la mayoria de los estudiantes se ubican en niveles bajos de
comprension lectora y muy pocos de ellos se ubican en niveles altos. Y concluye que
muchos de los nifios de diversas escuelas leen de forma mecéanica, sin comprender el significado
de lo que leen; y que no son capaces de interpretar adecuadamente diversos textos, tampoco de
seguir instrucciones escritas. Sin embargo, en esta investigacion realizada encontramos que los
niveles de comprension lectora en la Propuesta B, tanto en L1y L2 se ubica en un “nivel literal
alto”, y lo “inferencial y valorativo con un nivel medio”. Estos resultados indican hallazgos
bastante significativos en el proceso de aprendizaje de la comprensién lectora, que tienden a
llegar a niveles mas altos partiendo de la lengua materna del nifio para afianzar competencias

en la segunda lengua.
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4.2.3-Variable: Nivel de desarrollo de la comprensién lectora (Propuesta C)

4.2.3.1-Dimension: Nivel: Literal, Inferencial y Critico Valorativo de la Comprension

Lectora

Tabla N°. 14. Dimensiones del Nivel de desarrollo de la comprension lectora

Niveles de Propuesta C de la Educacioén Bilingle (L1: Castellanoy L1:
Comprensién lectora Guarani)
L1 (Castellano) L1 (Guarani)
Nivel Frecuencia % Nivel Frecuencia %
Bajo 2 25 Bajo 1 125
Literal
Medio 2 25 Medio 3 375
Alto 4 50 Alto 4 50
Total 8 100 Total 8 100
Nivel Frecuencia % Nivel Frecuencia %
Inferencial Bajo 2 25 Bajo 1 1.7
Medio 4 50 Medio 5 62.5
Alto 2 25 Alto 2 25
Total 8 100 Total 8 100
Nivel Frecuencia % Frecuencia %
Bajo 2 25 Bajo 2 25
Valorativo Medio 5 62.5 Medio 4 50
Alto 1 12.5 Alto 2 25
Total 8 100 Total 8 100

Fuente: Elaboracién propia (2021)

63



Gréfico Nro. 5. Dimensiones del Nivel de desarrollo de la comprension lectora (Propuesta C)
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Fuente: Elaboracion propia (2021)

Los datos obtenidos en las dimensiones de la variable “Nivel de desarrollo de la
comprension lectora” en el tercer grado, en una de las instituciones donde se realiz el estudio
con respecto a la Propuesta C, donde la ensefianza de la Educacion Bilingue se da en el contexto
de la lengua materna desde los inicios del proceso escolar, en este caso tanto Castellano y
Guarani como L1. En el grafico como en la tabla se observan los niveles de la comprension
lectora en L1 (Castellano) con respecto al nivel literal que se obtuvo en la prueba que se aplico
“Bajo” (2) 25%, “Medio” (2) 25 % y “Alto” (4) 50% y en L1 (Guarani) se tuvo “Bajo” (1)
12.5%, “Medio” (3) 35.7 % y “Alto” (4) 50%.

Sefialan los autores Catala y Catala (2006) que comprender lo literal es una etapa
importante de ahi se obtiene la comprension lectora, puesto que si no se entiende lo que esta
escrito es dificil procesar informaciones del texto, preparar la comunicacién y por ende alcanzar
metas, si no se posee las competencias en este nivel dificilmente que se pueda comprender en
la lectura. Aqui se puede apreciar que en L1 (Castellano) y L1 (Guarani) la mitad de los
alumnos obtuvieron un nivel alto del 50%. Estos resultados nos indican que los nifios del tercer
grado adquieren habilidades lectoras en las dos lenguas consideradas maternas desde el inicio

de su proceso escolar.
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La comprension lectora en el nivel inferencial seguin Catald y Catala (2006), sefialan que
es el elemento que se produce cuando se genera el aprendizaje anticipado de quien lee,
formulando antelaciones y relacionado a lo escrito en el texto, a través de los sintomas que
genera la lectura. Es decir, de esta manera, se relaciona mas con el texto real fundando una
comunicacion entre quien lee y lo escrito. En este nivel Inferencial de la comprension lectora
podemos observar los siguientes resultados; L1 (Castellano) con respecto al nivel literal se
obtuvo “Bajo” (2) 25%, “Medio” (4) 50 % y “Alto” (2) 25% y en L1 (Guarani) se tuvo “Bajo”
(1) 1.7%, “Medio” (5) 62.5% y “Alto” (2) 25%. En los resultados obtenidos en el nivel de la
comprensidn lectora se encontré que en la “dimension inferencial” tanto en L1 (Castellano) y
L1 (Guarani), en un nivel medio del 50%, y 62,5% respectivamente. Con este escenario se
considera importante resaltar la realidad linguistica de los nifios, puesto que como sefialan
Mackenzie y Walker (2013) “Hay varios estudios que demuestran una comprension cero por
parte de los nifios instruidos en lenguas no maternas” (p. 4). En esta linea de pensamiento,
encontramos un resultado 6ptimo, con posibilidades que los nifios inicien sus actividades de

lectura en ambas lenguas maternas.

En el nivel Critico o VValorativo de la comprension lectora se encontraron los siguientes
resultados; L1 (Castellano) con respecto al nivel literal se obtuvo “Bajo” (2) 25%, “Medio” (5)
62.5 % y “Alto” (1) 12.5% y en L1 (Guarani) se tuvo “Bajo” (2) 25%, “Medio” (4) 50% y
“Alto” (2) 25%. La comprension lectora en la “dimension valorativa o critica”, segun Catala y
Catalé (2006) sefialaron que implica una formacion de juicios propios, con respuesta de caracter
subjetivo, una identificacién con los personajes del libro, con el lenguaje del autor, una
interpretacion personal a partir de las reacciones creadas basandose en las imagenes literarias.
Esto supone manejar la informacion que ha recibido y de ir mas alla de ella infiriendo datos o
ideas que subyacen o que trascienden al texto, sino que, sobre todo, es capaz de tomar postura
frente al texto, de dar una respuesta propia a lo leido, al acto de la lectura. Observando los
resultados obtenidos encontramos tanto en L1 (Castellano) y L1 (Guarani) de 62,5%, y 50%
respectivamente. Estos hallazgos nos dan la pauta para seguir trabajando con la propuesta C,

para alcanzar un nivel més alto, en esta dimension de la comprension lectora.

Comparando los resultados obtenidos con el estudio de Georgina (2015), titulado “La
comprension lectora de los nifios en los centros educativos publicos”. En el hallazgo obtenido
en la investigacion se observé que, en el nivel comprensivo, en el proceso de la lectura, se noto

que la mayoria de los alumnos poseen deficiencias, al momento de llevar a cabo la lectura y al
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comprenderla. Sin embargo, en la investigacion realizada en este estudio, nos encontramos ante
un escenario distinto ya que los alumnos poseen un nivel entre medio y alto tanto en L1
(Castellano) y L1 (Guarani) de la Propuesta C. Se puede inferir que estos hallazgos alientan
para ir generando habilidades y capacidades en la comprension lectora, de manera que los nifios

afiancen y se motiven por la lectura en ambas lenguas maternas.
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4.3- Resultados de las Correlaciones de las tres Propuestas de Educacién
Bilingle: entre los niveles de comprension lectora y el rendimiento académico en L1

(Lengua materna) y L2 (Segunda lengua)

El analisis de correlacion de Rho Spearman es una técnica no paramétrica y sirve para
determinar la intensidad en la relacion entre dos variables. La decision estadistica que se asigno
en esta investigacion fue un nivel de significancia de 0.05 es decir 5% de error. Al obtener el
resultado de la correlacion se tiene en cuenta como referencia Sig.(bilateral) o p-valor (valor
critico) para Rho Spearman. Es decir si se obtiene Sig.(bilateral) menor o igual con respecto al
nivel de significancia del 0.05 (estimado por el investigador) se rechaza la hip6tesis nula (HO)
y se acepta (H1) la hipotesis del investigador, si esto ocurre; se concluye que existe correlacion
lineal significativa entre las variables en estudio, caso contrario se rechaza (H1) hipotesis del

investigador (Farji-Brener, 2003).

Las variables “Niveles de desarrollo de la comprension lectora” y el “Rendimiento
Académico en L1 y L2”, son variables de medida ordinal (cualitativa) la primera, y la segunda
de escala (cuantitativa). Para conocer el grado de relacién entre las variables con este tipo de
variables se utiliza el coeficiente de correlacién de Spearman, donde se mide el grado de
correspondencia que existe entre los rangos que se asignan a los valores de las variables

analizadas. Para la interpretacion del indice de Rho Spearman se utiliza la escala del siguiente

cuadro:
Tabla Nro. 15. Interpretacion del indice de Rho Spearman

indice de Rho Spearman Interpretacion
0.00-0.10 Correlacion muy baja
0.20-0.39 Correlacion Baja
0.40-0.59 Correlacion Moderada
0.60-0.79 Correlacion Alta
0.80-1 Correlacion Muy Alta

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos a través del Software SPSS
version 26, asi como el analisis y las interpretaciones correspondientes: (En forma detallada

resultados de correlaciones Anexo Nro.2).
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4.3.1-Variables: Niveles de comprension lectora y Rendimiento Académicoen L1y

L2

Tabla N°. 16. Correlaciones entre niveles de comprension lectora y Rendimiento Académico

en L1y L2 en las tres Propuestas de Educacion Bilingle (castellano- guarani)

Propuesta A
Niveles de la Rendimiento Académico L1 Rendimiento Académico L2
Comprension lectora (Guarani) (Castellano)
Correlacion P-valor Correlacion P-valor
Literal 0.926 0.000002 0.914 0.000005
Inferencial 0.864 0.000069 0.611 0.020190
Valorativo 0.926 0.000002 0.804 0.000535

Propuesta B

Rendimiento Académico L1 Rendimiento Académico L2
(Castellano) (Guarani)
Correlacion P-valor Correlacion P-valor
. 0.888 0.00000 0.801 0.00000
Literal
. 0.697 0.00000 0.712 0.00000
Inferencial
] 0.695 0.00000 0.730 0.00000
Valorativo
Propuesta C
Rendimiento Académico L1 Rendimiento Académico L1
(Castellano) (Guarani)
Correlacion P-valor Correlacion P-valor
Literal 0.852 0.007 0.943 0.000497
Inferencial 0.736 0.040 0.648 0,0082
Valorativo 0.716 0,046 0.761 0,0284

Fuente: Elaboracién propia (2021)
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4.3.2-Prueba de Hipotesis entre las variables: Niveles de comprension lectora y
Rendimiento Académico en L1y L2 de las Tres Propuestas de Educacion Bilingiie A, By C

4.3.2.2-Hipdtesis Especificas:
4.3.2.2.1-Hipdtesis Especifica 1

HO: No existe relacion significativa entre niveles de comprension lectora (Literal,
inferencial y valorativo) y el rendimiento Académico en L1 y L2 de la Propuesta A de

Educacién Bilingue.

H1: Existe relacion significativa entre niveles de comprension lectora (Literal,
inferencial y valorativo) y el rendimiento Académico en L1 y L2 de la Propuesta A de
Educacion Bilingle.

En la Tabla se describe el analisis realizado, entre niveles de comprension lectora
(Literal, inferencial y valorativo) y el rendimiento Académico en L1 (Guarani) y L2
(Castellano) de la Propuesta A de Educacion Bilingue, donde se obtuvo por Rho de Spearman
entre los niveles de la comprension Lectora (CL) y Rendimiento Académico (RA) en L1
(Guarani) con los valores: para el nivel literal= 0.926, nivel inferencial = 0.864 y el nivel
valorativo= 0.926 y el nivel de significacion de Sig.(bilateral) p=0.000<0.05, por lo que se
rechaza la hipotesis nula y se acepta H1 (Hipotesis Alterna) y significa que existe una relacion
positiva (directa) y segun la escala es muy alta, es decir entre 86 y 93% de correlacion entre
ambas variables. Y en L2 (Castellano) con los valores: para el nivel literal= 0.914, nivel
inferencial = 0.611 y el nivel valorativo= 0.804 y el nivel de significacion de Sig.(bilateral)
p=0.000<0.05, por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta H1 (Hipotesis Alterna) y
significa que existe una relacion positiva (directa) y segun la escala se encuentra entre alta y
muy alta, es decir entre 80 y 91% de correlacion entre ambas variables.

4.3.2.2.2-Hipdbtesis Especifica 2

HO: No existe relacion significativa entre niveles de comprension lectora (Literal,
inferencial y valorativo) y el rendimiento Academico en L1 y L2 de la Propuesta B de
Educacion Bilingue.

H1: Existe relacion significativa entre niveles de comprension lectora (Literal,
inferencial y valorativo) y el rendimiento Académico en L1 y L2 de la Propuesta B de
Educacién Bilingue.
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En la Tabla se describe el andlisis realizado, entre niveles de comprension lectora
(Literal, inferencial y valorativo) y el rendimiento Académico en L1 (Castellano) y L2
(Guarani) de la Propuesta B de Educacion Bilingle, donde se obtuvo por Rho de Spearman
entre los niveles de la comprensiéon Lectora (CL) y Rendimiento Académico (RA) en L1
(Castellano) con los valores: para el nivel literal= 0.888, nivel inferencial = 0.697 y el nivel
valorativo= 0.695 y el nivel de significacion de Sig.(bilateral) p=0.000<0.05, por lo que se
rechaza la hipotesis nula y se acepta H1 (Hipotesis Alterna) y significa que existe una relacion
positiva (directa) y segun la escala entre alta y muy alta, es decir entre 70 y 89% de correlacion
entre ambas variables. Y en L2 (Guarani) con los valores: para el nivel literal= 0.805, nivel
inferencial = 0.712 y el nivel valorativo= 0.730 y el nivel de significacion de Sig.(bilateral)
p=0.000<0.05, por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta H1 (Hipotesis Alterna) y
significa que existe una relacion positiva (directa) y segun la escala se encuentra entre alta y

muy alta, es decir entre 71y 80% de correlacidn entre ambas variables.
4.3.2.2.3-Hipdtesis Especifica 3

HO: No existe relacion significativa entre niveles de comprension lectora (Literal,
inferencial y valorativo) y el rendimiento Académico en L1 (Castellano) y L1 (Guarani) de la

Propuesta C de Educacion Bilingue.

H1: Existe relacion significativa entre niveles de comprensiéon lectora (Literal,
inferencial y valorativo) y el rendimiento Académico en L1 (Castellano) y L1 (Guarani) de la

Propuesta C de Educacion Bilinge.

En la Tabla se describe el analisis realizado, entre niveles de comprension lectora
(Literal, inferencial y valorativo) y el rendimiento Académico en L1 (Castellano) y L1
(Guarani) de la Propuesta C de Educacién Bilinglie, donde se obtuvo por Rho de Spearman
entre los niveles de la comprension Lectora (CL) y Rendimiento Académico (RA) en L1
(Castellano) con los valores: para el nivel literal= 0.852, nivel inferencial = 0.736 y el nivel
valorativo= 0.716 y el nivel de significacién de Sig.(bilateral) p=0.000<0.05, por lo que se
rechaza la hipotesis nula y se acepta H1 (Hipotesis Alterna) y significa que existe una relacion
positiva (directa) y segun la escala entre altay muy alta, es decir entre 71 y 85 % de correlacion
entre ambas variables. Y en L1 (Guarani) con los valores: para el nivel literal= 0.943, nivel
inferencial = 0.648 y el nivel valorativo= 0.761 y el nivel de significacion de Sig.(bilateral)

p=0.000<0.05, por lo que se rechaza la hipdtesis nula y se acepta H1 (Hipotesis Alterna) y
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significa que existe una relacion positiva (directa) y segun la escala se encuentra entre alta y
muy alta, es decir entre 65y 94% de correlacion entre ambas variables.

Con los resultados obtenidos se puede inferir que si el alumno posee un nivel alto de
comprension lectora obtiene resultados satisfactorios en el rendimiento académico. Sin
embargo, con un nivel bajo de comprensién lectora obtiene resultados no satisfactorios en su
rendimiento académico tanto en L1 y L2. En este caso la correlacion entre las variables fue
directa y positiva, que se interpreta que, si sube el nivel de comprension, sube el rendimiento

académico o viceversa.

Comparando los hallazgos obtenidos con investigaciones realizadas por: Anaya et al
(2019) donde evidencidé en el estudio que realizd con respecto a las correlaciones de dos
variables la “niveles de comprension lectora” y el “aprovechamiento académico” en nifios de
tercer grado a través de la prueba estadistica Rho Spearman encontré que efectivamente existe
correlacion significativa entre ambas variables. De igual forma en la investigacion realizada por
Cunachi et al (2018) se encontr6 una correlacion alta entre las variables estudiadas, donde se
verifica que a mayores niveles de comprension lectora existiran mayores niveles de aprendizaje
en el area de Comunicacion Integral o sea en su rendimiento académico mediante la prueba de
Spearman con un nivel de significacion menor que 0.05. Al contrastar el trabajo que se realizd
en esta tesis, con los antecedentes de investigaciones de Anaya y Cufachi los hallazgos
coinciden con este estudio, que confirman una correlacion positiva y directa entre los “niveles
de desarrollo de la comprension lectora y el rendimiento académico en L1 y L2 en todas las

Propuestas (A, B y C) de la Educacion Bilingue.
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4.4-Andlisis Descriptivo de los resultados de datos cualitativos

Para el procesamiento, el andlisis y la interpretacion de la recoleccion de los datos
cualitativos se procedié realizarlo con el software Atlas. ti version 9, que consiste en un
software que especificamente se ocupa del procesamiento y el andlisis de técnicas de
entrevistas, observaciones no estructuradas y todo lo que tenga que ver con la recogida de datos

cualitativos. Altas. ti 9 lo hace de manera organizada, transparente e integrada.

El Atlas ti se fundamenta en la Teoria Fundamentada (Grounded Theory) de Glaser y
Strauss (1994) presentan un proceso de analisis cualitativo mediante un método que va unida a
la recoleccion de datos, con el proposito de generar proposiciones tedricas fundamentadas con

los datos empiricos. (que son los discursos de los informantes).

Strauss y Corbin (1994) propusieron tres estrategias esenciales para llevar a cabo la
codificacion: abierta, axial y selectiva. Esta investigacion se propuso con entrevistas a los
actores educativos claves como los directores de las escuelas acerca del proceso de
implementacién de la Educacién Bilinglie en las distintas Propuestas del MEC. Para ello se
llevd a cabo las fases de categorizacion planteados por Strauss y Corbin , iniciando con la
codificacion abierta, que consiste en trabajar con el material en bruto de las entrevistas a las
tres directoras, fueron grabadas y transcriptas en el procesador de textos y luego se importaron
en el Atlas ti. Version 9. En esta primera etapa se inici6 con la segmentacién y reduccién de
datos, se parte de una aproximacion del dato. En el segundo procedimiento que corresponde a
la codificacidn axial se realiza las relaciones jerarquicas entre las categorias y subcategorias
con respecto a la categoria central. Se establecié las relaciones e hipervinculos. En el Gltimo
procedimiento se realizo la codificacion selectiva corresponde al proceso de refinar y enlazar
teorias. Se construyeron las redes semanticas a través de las cuales se crea la teoria en la cual

se explica y se interpretan los resultados.

A continuacion, se presentan los resultados de la entrevista realizada a directivos de
las escuelas. Se muestran por categorias y subcategorias en redes semanticas, hallazgos, y

teorizacion:
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Categoria Central: Propuestas del MEC para la Ensefianza de la Lectoescritura de Educacion Bilingle
Categoria: Ensefianza de la lectoescritura

Subcategorias: Propuestas de Educacion Bilingle (E.B), Enfoque metodoldgico, Modelo pedagogico, Estrategias para alumnos rezagados

esta asociado con

PROPUESTAS DEL MEC
ENSENANZA DE LA

LECTOESCRITURA DE E.B

asociado
—

es parte de
a I<)- fianza de la lectoesci parted
- El 5 =12:4 112, desde la escuela tratamos de
[=2:11 5, Ellos iniciaron monolingtie ﬁ E l_' ayudarles con asistencia personal por
castellano a partir del test de o 2— med... in entrevista 2
competencia... in entrevista 2 <+ <+ @ esta asociado con® . > . hd =
o] _Enfoque metodolégico :E:tz;agt:g:s para alumnos 3
r g
l I =311 4, A través de un test P 1 * ¢ o
=115, Aqui cuand.o salié la . =)1:5 111, El modelo pedagégico que Ii|'19iiistico (técnico erdagég.ico, (=11:6 1 16, Nosotros tratamos de nivelar
propuesta C trabajamos muy bien, a los maestros abordan es el enfoque directores y doce... in entrevista 3 a aquellos nifios que necesitan
mi me gustd po... in entrevista 1 equilibrad... in entrevista 1 afianzar a... in entrevista 1
g’ =12:2 17, Método silabico, alfabético,

(=1:2 15, una semana se trabaja . fénico...algunos de los métodos que (5)2:5 113, Generalmente el 1° grado
netamente con castellano, y la =2:3 110, Si. Es que no podemos dejar se estu... in entrevista 2 » estamos viendo, todos los alumnos
siguiente semana,... in entrevista 1 luego definitivamente. Se que tienen... in entrevista 2

recomienda; segu... in entrevista 2 apoya
&
- explicag N | £1:4 1 8, El enfoque metodoldgico (£)2:6 113, acudimos al Equipo del
(E1:3 15, las vocales que tenés que si o g‘ que nosotros utilizamos aqui en las — Centro de recurso de educacién
si ensefiar y en la guia luego hay _ 36 escuela pa... in entrevista 1 especial para ve... in entrevista 2
tres... in entrevista 1 (5)3:3 18, Los docentes del primer ciclo ™
y en este caso el tercer grado usan un (4 | %I
. e...in entrevista 3 (£)3:2 1 6, Se usa el enfoque Fénico o =13:411, Apoyo escolar, atencién
(£)3:517, clo utilizan el mismo enfoque fonético para poder introducir desde individual con la docente a cargo de  [¢—
metodologico? Si utilizan el mismo muy te... in entrevista 3 aula de a... in entrevista 3
model... in entrevista 3
?

Red Semantica N°. 1. Categoria: Ensefianza de la lectoescritura
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Como pregunta central la entrevista se centré en los conocimientos que poseen los
directores de las instituciones acerca de la implementacion de las Propuestas del MEC para la
ensefianza para la lectoescritura de la Educacion Bilingiie Castellano-Guarani. A continuacion,
se describe el abordaje de la categoria “Ensefianza de la lectoescritura” visualizada en la Red

Semantica N°. 1.

La Red Semantica N° 1, observa con una categoria central “Propuestas del MEC para
la Ensefianza de la Lectoescritura de Educacion Bilingiie”, de donde emerge la categoria
“Ensefianza de la lectoescritura” y de la misma van emergiendo las subcategorias: “Propuestas
de Educacién Bilingle (E.B)”, “Modelo pedagogico”, “Enfoque metodoldgico” vy
“Estrategias para alumnos rezagados. Asi también se observan las citas textuales de los
informantes al lado de cada subcategoria que representan las evidencias empiricas obtenidas

por los participantes.

La categoria “Ensefianza de la lectoescritura”, se analiza dentro del contexto de la
planificacion de la ensefianza en dos lenguas: castellano y guarani. En este sentido significa que
ambas lenguas desarrollan la adquisicion la competencia comunicativa a través de un proceso
I6gico y sistematico (lenguas ensefiadas o ensefianza de lenguas). En este contexto, se
diferencia la existencia de una lengua materna (L1) y de una segunda lengua (L2). De la cual
se desprende la subcategoria “Propuestas de Educacion Bilingiie (E.B)” los informantes a
través de sus discursos sefialaron el proceso llevado a cabo para la seleccion de las Propuestas
del MEC. Resaltaron por ejemplo que se tuvo en cuenta la aplicacion de un test de competencia
linguistica para situarse en el contexto de la propuesta seleccionada, en cada institucion.
Indicaron estar a gusto con cada una de las propuestas y que los materiales utilizados fueron de
gran ayuda para la ensefianza en ambas lenguas. En este sentido, con relacion a la lectoescritura
Medina (2017) sostiene que en la lectura y escritura los nifios aprenden mejor cuando se
involucran con textos reales y no a través de ejercicios sin conexiones, es decir aislados. Es por
ello que considera importante tener en cuenta los intereses y las necesidades de los alumnos

con presentarles textos significativos para motivarlos a la lectura.

A continuacion, esta subcategoria de relaciona con el discurso de los informantes,

donde se muestra las evidencias empiricas a través de las citas textuales.
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Informante 1: “Aqui cuando salio la propuesta C trabajamos muy bien, a mi me
gusto porque teniamos materiales para ambas lenguas, la guia didactica en guarani 'y
en castellano, ambas lenguas y en cuanto a los cuadernillos si lo que no contamos de
guarani solamente de castellano ”.

Informante 2 “. Ellos iniciaron monolingtie castellano a partir del test de
competencia linguistica, y salié como resultado lengua materna castellano. A
partir del 2015 se inicio la etapa experimental de la Educacion Bilingiie con
LPA (Leo, Pienso y Aprendo) y cuando eso no funciond. /...]".

Informante 3: “A través de un test linglistico aplicado por técnico
pedagdgico, directores y docentes, a quiénes se les aplicd de acuerdo a eso se
tuvo en cuenta para cada escuela, a nosotros nos toco la propuesta A. Estamos
satisfechos con la propuesta, la comunidad trabaja muy bien”.

En la subcategoria “Modelo pedagogico” se analiza bajo el concepto segin Flérez
(1999) afirma que un modelo pedagdgico involucra las relaciones entre los elementos del
proceso de ensefianza aprendizaje y la efectividad en el traspaso del conocimiento en contextos
socioculturales especificos, los cuales se interrelacionan en una esfera de complejidad. En esta
linea de pensamiento, un modelo pedagdgico adoptado en el contexto de la educacion bilingte
se basa en un enfoque equilibrado de ensefianza de la lectoescritura, que integra principios del
modelo holistico y de destreza en el proceso de desarrollo de la alfabetizacién. EI modelo
estimula el desarrollo de habilidades de pensamiento mediante la ensefianza explicita de

estrategias de lectura comprensiva y del cddigo escrito en contextos significativos.

Los informantes (directores de las escuelas) mencionaron utilizar el enfoque
equilibrado como modelo pedagdgico en el contexto de las propuestas del MEC para el abordaje
de la educacion bilingle que se centra en la atencién al nifio, fortalece el rol del docente como guia 'y

facilitador.

A continuacion, esta subcategoria se relaciona con el discurso de los informantes,

donde se muestran las evidencias empiricas a través de las citas textuales.

Informante 1: “El modelo pedagdgico que los maestros abordan es el enfoque
equilibrado donde insistimos en las destrezas y el desarrollo de la conciencia
fonoldgica a traves de la ensefianza explicita de los fonemas y grafemas. Es una
estrategia que enfatiza el desarrollo del pensamiento superior para leer y escribir
desde el vamos, ... permite concretizarse un enfoque equilibrado, se atiende a lo que
es el modelo holistico, preferentemente al modelo que enfatiza el enfoque
constructivista puro, ... segun las investigaciones se vio que los enfoques puros no
llegan a impactar realmente en el desarrollo lector y escritor efectivo del alumno ™.

Informante 2 “...el Enfoque Equilibrado, equilibra ambos modelos: el Modelo
de destrezas, que es justamente lo que toma esa parte del deletreo, silabeo, estudio de

75



las letras y luego, el Modelo Holistico. No est4 mal hacer el deletreo, lo que no esta
bien es casarse o quedarse con solo ese modelo, por lo que es importante realizar ese
equilibrio entre los modelos de ensefianza de la lectoescritura. Bueno, ¢qué recursos,
al menos durante la pandemia, (como decia muy dificil), empleaban los docentes para
desarrollar sus clases de lenguas, especialmente /...7”

Informante 3: “Los docentes del primer ciclo y en este caso el tercer grado usan
un enfoque equilibrado para la ensefianza de la lectura y la escritura el maestro toma
decisiones bien pensadas todos los dias acerca de la mejor manera de ayudar a cada
chico a convertirse en un mejor lector y escritor. Si conozco, estimular con
interrogacion de forma oral de los textos auténticos de su grado. ”

En la subcategoria “Enfoque metodologico” se analiza bajo el concepto de la
ensefianza de la lengua que se vincula directamente con las habilidades para la comprension de
textos, se concentra en la estructura del texto y la conversacion. En los discursos de los
informantes se pudieron apreciar que en su mayoria expresaron usar el enfoque fonico o
fonético y también indicaron el método silabico y alfabético. En este sentido Lopez et al (2016)
afirman que el enfoque fonico posibilita determinar los sonidos que forman una palabra y se
inicia con esta habilidad para construir un nuevo componente estructural de la palabra. Es decir,

la silaba se considera relevante en el proceso del aprendizaje de la lectura.

A continuacién, esta subcategoria se relaciona con el discurso de los informantes,
donde se muestran las evidencias empiricas a través de las citas textuales.
Informante 1. “El enfoque metodoldgico que nosotros utilizamos aqui en la

escuela para la ensefianza de la lectoescritura son las propuestas del MEC, la mayoria
de los docentes utilizan el método silébico y también el fonico”.

Informante 2 “...Método sildbico, alfabético, fonico...algunos de los métodos
que se estuvo trabajando justamente con LPA y fue toda una discusion porque la
supervisora siempre nos estaba diciendo que no tenemos que deletrear, pero, sin
embargo, nosotros tenemos comprobado que si se deletrea los alumnos leen ya desde
el 1mer grado. Queremos ir demasiado (aplicar) por el Enfoque Tradicional /.../”

Informante 3: “Se usa el enfoque Fo6nico o fonético para poder introducir desde
muy temprano en la lectura en pequefios textos significativos ”.

En la subcategoria “Estrategias para alumnos rezagados” se analiza bajo el
concepto de un rendimiento académico no logrado en las competencias y capacidades, y en
desventaja con los demas estudiantes, en este caso refiriéndonos en la lectoescritura. En este
sentido Anuies (2007) afirma que un alumno se identifica como un estudiante rezagado cuando
tiene atraso en su rendimiento académico. En la entrevista que se realizo a los informantes

mencionaron algunos procesos que llevaron a cabo para la asistencia de estos nifios con bajo
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rendimiento, tratando de asistirlos con una ensefianza individualizada con la provisién de
materiales e inclusive con el apoyo de especialistas segln el problema que detectan en el

alumno.

A continuacion, esta subcategoria se relaciona con el discurso de los informantes,
donde se muestran las evidencias empiricas a través de las citas textuales.
Informante 1. “Nosotros tratamos de nivelar a aquellos nifios que necesitan
afianzar algunas capacidades y que tienen un nivel muy bajo”.

Informante 2: Generalmente desde 1° grado estamos viendo, todos los alumnos
que tienen algin problema de aprendizaje, siempre estamos trabajando en eso, hay
que procurar mas por los alumnos que pueden menos, que tienen menos apoyo en sus
casas, con esos alumnos que tienen que estar mas, acompafiando mas le digo a los
maestros y asi lo hacen y cuando se dan cuenta que esos alumnos no responden,
siempre acudimos al Equipo del Centro de recurso de educacion especial para ver si
hay algun problema de aprendizaje, entonces ellos vienen a observar y sacar algln
informe sobre ese alumno y generalmente los rezagados son por algln problema de
aprendizaje o tienen alguna situacioén que amerita eso, y le llevamos por ejemplo en
Aula de Apoyo que actualmente ya no esta tan vigente, pero como la maestra de grado
de apoyo trabaja bien, le llevamos a esos alumnos en el turno opuesto, inclusive le
hacen seguimiento en su mismo turno”’

Informante 3: “Apoyo escolar, atencion individual con la docente a cargo de
aula de apoyo, tratamos de ubicar a las familias de esos chicos solicitamos su
colaboracion para que también se les refuerce desde la casa, los docentes preparan
materiales para ayudarlos ”.

En el abordaje de esta categoria “Ensefianza para la lectoescritura” se pudo apreciar
a través de los discursos de los informantes las acciones que realizan la comunidad educativa
para la implementacion de las “Propuestas de Educacion Bilinglie del MEC”. Segln Lépez
(1998) sostiene que aprender a leer y escribir en la lengua materna contribuye al desarrollo de
la comprensidn lectora en una segunda lengua; el uso escolar de la lengua materna contribuye
a un mejor aprendizaje y a un mejor rendimiento escolar en diversas areas del curriculo escolar,
el uso de la lengua materna tiene una incidencia positiva en la participacion e involucramiento
de los nifios y nifias en su aprendizaje y un impacto favorable en la asistencia, la promocién y
la disminucion de la desercion y la repeticion. Es por ello que MEC plantea que los profesores
disefien situaciones de aprendizaje donde los alumnos tengan la necesidad de leer con variados
propdsitos. Asi el propoésito de la lectura determina tanto el tipo de texto que se seleccionara

como las estrategias lectoras mas adecuadas.
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Categoria: Proceso de implementacion de la Educacion Bilingie (E.B)

Subcategorias: Capacitacion, Planeamiento didactico, Experiencias en la implementacion de E.B

apoya

es parte de
[
asoc'\%do con | esguadtesdeiado con
y -
l ¥ [ - Y| <_>Experiencias en la
) estd asociado con N Planeamiento didactico :— implementacién E.B | —]
Al

) Capacitacion

i "y : |
i !

(=)2:10120,Ya partir de LPA fue una
experiencia diferente, levantaron su
nivel d... in entrevista 2

=1:8123, La mayoria de los docentes
=17119, La capacitacién que se » estan haciendo su plan de clases,

brinda a los docentes tiende a R tienen tr.... in entrevista 1 -
reflejarse en la... in entrevista 1 f."

[N (=)1:9 1 23, En la clase, aplican el ¢ h 4 (=)1:10 1 27, Tomamos con mucho

%I desarrollo de los momentos (=)3:7 115, Si los docentes planifican en agrado la propuesta del MEC para
(=127 115, Y con LPA sf presentaban didacticos, y es im... in entrevista 1 ¢ forma semanal y anual y también se implementacién de I... in entrevista 1

A tiene... in entrevista 3
L porque eran muy estrictas las
capacitaciones... in entrevista 2

£
“ A

=2 i i apoyE = .
=12:8 117, i, en LPA por ejemplt.: Ios- ) apoya o|(=13:9 1 20, El profesor, le esta
— doFentes, Ia_parte de_Comunlcaaon . ofreciendo a sus alumnos lo que
_ - dejaban d... in entrevista 2 - realmente estaban... in entrevista 3
(=)3:6 113, Por ejemplo la ensefianza de |* [=/3:8 117. Si contamos con un plan
la segunda lengua tiene = N anual, se realizan a través de la
requerimientos ped... in entrevista 3 291 17_' Nosotros (dllrectora- supervision.... in entrevista 3 <
—> supervisora) les deciamos a los
docentes que siemp... in entrevista 2
expande

Red Semantica N°. 2. Categoria: Proceso de implementacion de E.B
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La Red Seméntica N° 2, se observa con una categoria central “Propuestas del MEC
para la Ensefianza de la Lectoescritura en la Educacion Bilingle”, de donde emerge la categoria
“Proceso de implementacion de la Educacion Bilingiie (EB)” y de la misma van emergiendo
las subcategorias: “Capacitacion”, “Planeamiento didactico”, “Experiencias en la
implementacion de la Educacion Bilingle (E.B)”. Asi también se observan las citas textuales
de los informantes al lado de cada subcategoria que representan las evidencias empiricas

obtenidas en los discursos de los participantes.

La subcategoria “Capacitacion”, se analiza en el concepto de la preparacion
pedagogica y metodoldgica del docente en las Propuestas del MEC para la educacion bilingie,
y CUyO proceso se inicia con una capacitacion sistematica, que es necesario sostener hasta que
el docente tenga suficiente autonomia para implementar la propuesta. En este contexto los
docentes reciben las orientaciones sobre los métodos y estrategias de ensefianza de las lenguas guarani
y castellana para la EEB. Con la capacitacidn continua el MEC persigue la implementacion efectiva de
las propuestas de Educacion Bilinglie: Propuesta A (guarani como lengua materna y castellano como
segunda lengua), la Propuesta B (castellano como lengua materna y guarani como segunda lengua) y la
Propuesta C (guarani-castellano desde los inicios del proceso escolar). Los informantes indicaron que
la implementacion de la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura tendra mayor énfasis
siempre y cuando se involucre a todos los actores educativos, pero con la pandemia del COVID-

19 no se prosigui6 con la actualizacion de los docentes en la ensefianza de la lengua.

A continuacion, esta subcategoria se relaciona con el discurso de los informantes,

donde se muestran las evidencias empiricas a través de las citas textuales.

Informante 1. “La capacitacion que se brinda a los docentes tiende a reflejarse
en la forma en que estos trabajan la propuesta educativa con los estudiantes, y el hecho
de que se fundamente la propuesta para los actores podria favorecer que los mismos
tengan mayor inclinacion a establecer las propuestas que hagan con sus estudiantes,
asi como con otros actores como por ejemplo las familias”.

” Informante 2 “Y con LPA si presentaban, porque eran muy estrictas las
capacitaciones y los docentes tenian que seguir los momentos didacticos, todo el
proceso que contemplaba la Guia Docente, pero eso con la pandemia préacticamente
se descartd ya que fue una situacién muy especial, verdad, entonces digo yo que
actualmente estamos un poco distantes de lo que son los enfoques en si de LPA. /...]”

Informante 3: “Por ejemplo la ensefianza de la segunda lengua tiene
requerimientos pedagogicos particulares, que precisan de mayor capacitacion a los
docentes, ademés de mayor cantidad de materiales de apoyo, que, si bien se estan
preparando, se deberia asegurar que los mismos lleguen a los docentes cuanto antes
por parte del MEC”.

79



En la subcategoria “Planeamiento didactico” se analiza bajo el concepto de la
prevision de actividades, métodos y procedimientos evaluativos para el abordaje de la
ensefianza. En este sentido Zilberstein (2016) afirma que “la planeacion es una actividad
creadora; mientras mas se planee el proceso educativo, mas seguridad se tendra en su desarrollo
y en el logro de los objetivos propuestos” (p.199). En este sentido con respecto al abordaje de
la planificacion, los informantes sefialaron que los docentes planifican sus clases, mediante un
plan diario y anual, y consideran en sus planificaciones los momentos didacticos en ambas
lenguas L1y L2, pero con la virtualidad no tuvieron otra opcion que ajustar la forma como lo
venian haciendo. Luego a la vuelta de la presencialidad siguieron el mismo ritmo con la

ensefianza de la lectoescritura.

A continuacion, esta subcategoria de relaciona con el discurso de los informantes,
donde se muestra las evidencias empiricas a través de las citas textuales.
Informante 1. “La mayoria de los docentes estan haciendo su plan de clases,
tienen trabajos planificados, ya no improvisan tanto los docentes, tienen todas las
documentaciones. En la clase, aplican el desarrollo de los momentos didacticos, y es

impresionante el desenvolvimiento de los docentes del primer ciclo, estan mucho mas
afianzados en la implementacion de la propuesta bilingtie del MEC "

Informante 2 “...Y con LPA si presentaban, porque eran muy estrictas las
capacitaciones y los docentes tenian que seguir los momentos didacticos, todo el
proceso gque contemplaba la Guia Docente, pero eso con la pandemia practicamente
se descarté ya que fue una situacion muy especial, verdad, entonces digo yo que
actualmente estamos un poco distantes de lo que son los enfoques en si de LPA./...]”

Informante 3: “Si los docentes planifican en forma semanal y anual y también
se tiene en cuenta la plataforma del MEC tu escuela en casa para afianzar las clases.
Si presentan lo comprueban a través de evaluaciones que se realizan de manera
mensual (lista de cotejo, RSA, pruebas) Si contamos con un plan anual, se realizan a
través de la supervision, los técnicos y especialista que son de aqui o, de otra parte,
temas actuales... ”

En la subcategoria “Experiencias en la implementacion de la E.B” se analiza bajo
el concepto de las vivencias que experimentaron la comunidad educativa acerca de la ensefianza
de la lectoescritura en ambas lenguas en el contexto de las Propuestas de Educacion Bilingle
del MEC. En los discursos de los informantes sefialaron experiencias muy positivas, que
vivenciaron en el abordaje de las propuestas del MEC, que la comunidad educativa asumié con
responsabilidad, mediante lo cual pudieron ver logros importantes en sus educandos y que
hacian con esmero, sin esperar un aumento de salario, sino que lo hacian por conviccion y con

profesionalidad.
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A continuacion, esta subcategoria se relaciona con el discurso de los informantes,

donde se muestran las evidencias empiricas a través de las citas textuales.

Informante 1: “Tomamos con mucho agrado la propuesta del MEC para la
implementacién de la Educacion Bilinglie, me encargo de monitorear las clases de los
docentes si estan haciendo segun la metodologia y veo a los maestros ahi, posicionados
con su cuento gigante, realmente las experiencias son muy gratificantes cuando ves a
tus alumnos que estan logrando es lo maximo”.

Informante 2” Y a partir de LPA fue una experiencia diferente, levantaron su
nivel de rendimiento en mas de la Propuesta B como le comenté que es por la zona
aca, en la zona urbana generalmente los nifios hablan en castellano que es su lengua
materna; ya traen de su casa la lengua castellana., pero no obstante, no se deja de
ensefar el Guarani, siempre tienen su carga horaria e igual los nifios tienen capacidad
de aprender incluso mas idiomas, porque actualmente se esta implementando el idioma
inglés en nuestra escuela y no hay ningun inconveniente, sino que ellos pueden ser
tranquilamente bilinglies o aprender otros idiomas, realmente es una experiencia
innovadora y gratificante/...J”

Informante 3: “El profesor, le esta ofreciendo a sus alumnos lo que realmente
estaban necesitando, esta respondiendo a la necesidad, intereses y expectativas de sus
alumnos, entonces, la teoria se completa de esta manera y realmente alegra el alma
porque nos hace sentir plenos como profesionales, y formar parte de esta historia es
muy satisfactorio, gratificante, porque, como podemos decir, no hay aumento de
sueldo, no hay una motivacién econdémica, pero estamos tan contentos de formar parte
de esto y sentir esto vale mucho méas que lo econdmico, eso es lo grato de esto.... ”

En el abordaje de esta categoria “Proceso de implementacion de la Educacion
Bilingue (EB)” se pudo percibir en los actores educativos la cooperacion en la implementacion
de las propuestas del MEC para la ensefianza de ambas lenguas, el Guarani y el Castellano. El
estudio de Barreras (2015) sefiala que uno de los obstaculos mas significativo es la gestion
pedagogica y estd vinculada acerca de las concepciones que los docentes tienen respecto al
proceso de ensefianza aprendizaje, a los criterios que los mismos tienen en cuenta para valorar
los aprendizajes y a las condiciones previas necesarias para poder aprender a leer y escribir. En
esta linea de pensamiento, podemos inferir que las escuelas que formaron parte de este estudio,
dentro de un clima favorable y propicio para la implementacion de las Propuestas de educacion
bilingle, quienes asumieron sin ninguna dificultad y con suficiente claridad en el abordaje

metodoldgico de la lectura y la escritura.
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Categoria: Recursos de Ensefianza para la Educacion Bilingue (E.B)

Subcategorias: Materiales de lectura, Aulas virtuales y Materiales didacticos
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La Red Seméntica N° 3, se observa con una categoria central “Propuestas del MEC
para la Ensefianza de la Lectoescritura de Educacion Bilinglie”, de donde emerge la categoria
“Recursos de ensefianza” y de la misma van emergiendo las subcategorias: “Materiales
didacticos”, “Materiales de lectura”, “Aulas virtuales”. Asi también se observan las citas
textuales de los informantes al lado de cada subcategoria que representan las evidencias

empiricas obtenidas por los participantes.

La subcategoria “Materiales didacticos”, se analiza dentro del concepto de
herramientas creativas que conducen al alumno a poder crear su propio aprendizaje por medio
del entorno que le rodea, y que estimulan a los nifios el interés por el aprendizaje e inicia el
proceso hacia la iniciacion de la lectura que sea mas facil y divertido. En este sentido, facilita
la construccion del conocimiento, el desarrollo de destrezas y aptitudes para que los estudiantes
construyan un aprendizaje significativo y activo. Los informantes sefialaron que los docentes
utilizan variedades de materiales didacticos que favorecen la comprension lectoray la escritura,

mencionaron rincones de lectura, juegos manipulativos, juegos de abecedarios entre otros.

A continuacion, esta subcategoria se relaciona con el discurso de los informantes,

donde se muestran las evidencias empiricas a través de las citas textuales.

Informante 1. “Las maestras utilizaron variados materiales didacticos para que
los nifios pudieran aprender a leer y escribir como rincon de carteleras de vocablos,
oraciones y el abecedario “para que los nifios se motiven, también tipos de actividades
ladicas que les motiven hacia la lectura, rincones de lectura y de cuento, juegos
manipulativos, mensajes visuales, fotos, carteles, ilustraciones acompafadas de
un texto escrito que los identifique, rotulos, etiquetas, laminas, libros, periddicos,
revista y utilizacion de juegos de abecedarios y palabras para componer
vocabulario y frases sencillas usuales y significativas ”.

Informante 2 “Mediante el programa de TV que ofrecian a través del MEC
participaban los nifios de la clase, y veiamos a través de las tareas que realizaban que
les llegaba, realmente los hacian como para motivar los nifios con buenos materiales
didéacticos. Al volver a las clases hibridas los docentes a pesar de pocos recursos se
ingeniaban en confeccionar sus materiales como laminas, tarjetas, rincon de lectura
para la lectoescritura. /...]”

Informante 3: “Si, tuvimos apoyo del MEC, que ofreci6 en el momento en que
no se podia salir de casa un programa que se denominé “Tu escuela en casa”, que
estaba bastante interesante para los nifios, las maestras llegaban a los nifios mediante
materiales didacticos interesantes que motivaba a los alumnos mediante cuentos,
lecturas, videos cortos y laminas. Luego cuando volvimos con la presencialidad los
maestros siguieron trabajando con sus materiales didacticos como laminas, libros de
cuentos, videos y otros...”
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La subcategoria “Materiales de lectura”, se analiza dentro del concepto de recursos
utilizados para la ensefianza de la lectoescritura para desarrollar en los nifios la capacidad de
analisis, creatividad, memoria, imaginacion e interpretacion de textos. Por ello es de suma
importancia crear habitos de lectura en los nifios y nifias. En este sentido, Hervas (2008),
considera que el habito de la lectura es un gran estimulo a la creatividad, imaginacion,
inteligencia y a la capacidad verbal y de concentracion de los nifios. Es por ello, que cobra
relevancia, contar en las aulas con materiales de lectura, y deben estar presentes en el dia a dia
de los nifios de la misma forma que estan los juguetes, atribuye el autor. El libro es una
posibilidad para el acceso de la informacién y el conocimiento y llevara a los nifios a la
adquisicién de habilidades y en la aventura del saber, conocer y descubrir. Los informantes
indicaron que tienen recursos muy limitados, y que los docentes deben crear materiales y que
con la virtualidad se agudiz6 ya que muchos no contaban con dispositivos digitales para la
lectura de los materiales. Pero algunos docentes se ingeniaban para que sus nifios cuenten con

los materiales de lectura.

A continuacion, esta subcategoria se relaciona con el discurso de los informantes,

donde se muestran las evidencias empiricas a través de las citas textuales.

Informante 1: “Los docentes tienen la propuesta A utilizan como segunda
lengua el Castellano, pero ese cuadernillo tampoco no nos sirve, porque Nosotros
tenemos que trabajar con ellos a través de poesias cortas, ver rimas de adivinanzas,
entonces no nos sirve porque ahi los trabajitos que traen son de la guia de la propuesta
B”.

” Informante 2 “Précticamente, el Unico recurso fue el teléfono en nuestro caso,
verdad. El recurso tecnologico fue el teléfono y después también los textos impresos,
porque nosotros teniamos una poblacion que tienen teléfonos celulares sus padres,
pero también, en menor porcentaje, increiblemente en la zona urbana, habia personas
que no tenian teléfono, o algunos tienen, pero trabajan hasta la noche. Los docentes
mismos preferian llevar los textos impresos para que sus alumnos puedan trabajar
mejor, o sea, que ellos procuraban de todas las formas llevarles los recursos (textos-
tareas), que puedan facilitar el aprendizaje y los videos explicativos, seguramente Ud.
vio por Facebook lo que yo alzaba. /...]”

Informante 3: “Tenemos recursos limitados, los mas utilizados son la lectura
hecha por la docente 0 audios...y otros como libros de cuentos que ayuda para la
lectoescritura”

La subcategoria “Aulas virtuales”, se analiza bajo el concepto de las clases

realizadas a través de plataformas u otros dispositivos digitales con conexion a internet. En este
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sentido, Williams et al (2000) enfatizan que el aula virtual se da en el contexto de la interaccion
telematica entre los alumnos y el docente para la construccion de la ensefianza y el aprendizaje,
y para ello se necesita de internet, conexion y dispositivos como laptops, teléfonos inteligentes
y otros. En este sentido, los informantes argumentaron que la pandemia del COVID-19
ocasiond brechas entre los nifios ya que debian contar con las herramientas digitales para el
aprovechamiento académico. Pero en sus discursos indicaron que luego de la presencialidad

reforzaron la lectoescritura en ambas lenguas.

A continuacién, esta subcategoria de relaciona con el discurso de los informantes,

donde se muestran las evidencias empiricas a través de las citas textuales.

Informante 1. “Bueno... las aulas virtuales sabemos que se da dentro del
contexto de la pandemia y no hay de otra, teniamos que adecuarnos, y me parece muy
oportuno sefialar que tuvimos casos de familias que no contaban con los recursos de
internet por ejemplo, o una computadora, inclusive de teléfono inteligente y también
con el manejo de estas herramientas, todo eso imposibilita. Sabemos que esta situacién
nos llevd a plantear un cambio rapido y muchas veces no es facil de asimilar, pero en
fin tratamos de salvar la situacién asistiendo a los nifios que mas necesitaban de
nuestro apoyo. ”.

Informante 2 Dificultdé de ciertas maneras porque tuvimos muchos alumnos
virtuales, inclusive, realmente los docentes se esforzaron por trabajar con los nifios
aun con la virtualidad para que aprendan a leer y escribir fluidamente, este afio de
vuelta; aqui en la zona urbana por el miedo que tuvieron los padres fue dificil. La
observacion de clase no se hizo. Este afio también tuvimos el redireccionamiento de
las supervisiones, medio que nos estamos situando recién en nuestros papeles (rol), yo
no sabia si seguia siendo Directora de Area o no, y fue toda una transicion digamos,
pero siempre trabajamos de cerca con los comparieros (docentes), yo digo en cuanto a
los Enfoques (metodologicos) ellos (docentes) nunca dejaron. En la practica hicieron,
pero mas bien falté fortalecer en la teoria. Asi mismo es, la mayoria prefirié la
presencialidad porque también hicimos reuniones. Fue un gran trabajo, yo viajaba con
mi hijo, habia dias en que las instituciones estaban cerradas. Pero yo decia, “Ah, y
nosotros logramos la presencialidad ” (serial de victoria). Gracias a Dios salimos todo
bien. (sin contagios). Pero pudimos fortalecer con la presencialidad [.../”

Informante 3: “Realmente el afio fue dificil, teniendo en cuenta la pandemia
pasamos por muchas dificultados tanto con maestros como con los nifios y los padres,
aqui en el interior muchos de las familias no tienen recursos para internet, pero de
todas formas los maestros trataban de llegar a los nifios mediante fotocopias de
materiales y una asistencia més individualizada...Pero al retornar en las aulas
reforzamos con los nifios la lectura y la escritura. ”

En el abordaje de esta categoria “Recursos de ensefianza” se pudo apreciar la
relevancia que significa para el aprendizaje de la lectoescritura. Asi como asegura Rivera (2013)

que, a través de los recursos de materiales didacticos, textos de lectura y recursos tecnolégicos
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se podra aprender de una forma més sencilla'y tener conocimiento tanto de un mundo fantasioso
como real. Significa dar prioridad a los recursos de ensefianza que necesitan los docentes en el
aula y orientar hacia la busqueda de fortalecer la provision de materiales a las escuelas para el

cumplimiento de los logros de aprendizaje en las Propuestas de Educacion Bilinge.
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CONCLUSIONES

A partir de los resultados obtenidos en el procesamiento de datos cuantitativos y
cualitativos y en correspondencia con las ideas centrales de las teorias que sustentan este estudio

y los objetivos especificos establecidos se formulan las siguientes conclusiones.

1-Para el primer objetivo: Evaluar los niveles de desarrollo de la comprension lectora
que poseen los alumnos del tercer grado en las diferentes Propuestas A, B y C de Educacion

Bilingie del MEC., se presentan a continuacion los hallazgos mas significativos:

Los resultados de la variable “Niveles de desarrollo de la comprension lectora” fueron
obtenidos a través de una prueba de comprension lectora en L1y L2 (Guarani y Castellano)
aplicado a los nifios del tercer grado de las tres escuelas, dependiendo de las Propuestas de
Educacién Bilinglie del MEC que aborda cada institucion sea A, B o C. Esta variable abarco
tres dimensiones: nivel literal, nivel inferencial y nivel critico o valorativo, y la misma se
relaciona con la comprension lectora en la ensefianza de ambas lenguas L1y L2, en Guarani y
Castellano, donde se midieron los niveles que poseen los nifios del tercer grado, que a

continuacion se describen con escalas de niveles “bajo, medio y alto”.

v En la Propuesta A donde L1 es (Guarani) y L2 (Castellano) en la
“Comprension Literal” se obtuvieron un nivel alto, lo cual significé que los
nifios comprenden todo lo que aparece explicito en el texto. En la
“Comprension Inferencial” los hallazgos encontrados de sitdan en ambas
lenguas tanto en L1 y L2 dentro de un nivel medio, es decir la mitad de la
poblacién de nifios del tercer grado de la escuela en estudio con relacién a esta
propuesta, interpretan la informacion literal y sacan conclusiones, aunque no
aparezcan explicitas en el texto. En el tercer nivel “Compresion Critica o
Valorativa” los resultados encontrados estuvieron dentro de un nivel medio,
en ambas lenguas L1y L2, se deduce que el 50% de los nifios del tercer grado
poseen capacidades para emitir juicios criticos sobre lo que lee, es decir

comprenden razones y hacen deducciones.

v" En laPropuesta B donde L1 (Castellano) y L2 (Guarani) en la “Comprension
Literal” se encontré un nivel alto, el resultado obtenido nos indica que los

nifios reconocen en un texto la informacion que trasmite el texto, es decir
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poseen la capacidad de localizar e identificar elementos del texto. En la
“Comprension Inferencial”, en los hallazgos obtenidos se encontraron en
ambas lenguas, tanto en L1 como en L2, dentro de un nivel medio, es decir la
mitad de la poblacion de nifios del tercer grado con relacion a la propuesta B
son capaces de escudrifiar el contenido de un texto, pudiendo hacer relaciones
y asociaciones de significados. En el tercer nivel “Comprension Critica o
Valorativa” se pudo observar resultados con un nivel medio, en ambas lenguas
L1y L2, se infiere que la mitad del grupo de nifios del tercer grado poseen
capacidades de juzgar un texto leido y dar argumentos s6lidos sobre la postura

asumida.

En la Propuesta C donde L1 (Guarani) y L2 (Castellano) en la “Comprensién
Literal” se encontr6 un nivel alto, lo cual significo que una poblacion
importante de nifios del tercer grado de la escuela con esta propuesta reconocen
en un texto elementos como nombres, objetos, personajes entre otros. En la
“Comprension Inferencial” asi como en las demas propuestas se encontraron
en ambas lenguas tanto en Castellano como Guarani, dentro de un nivel medio,
podemos inferir que la mitad de la poblacion de nifios del tercer grado, con esta
propuesta poseen la capacidad de inferir en un texto ideas principales y
secundarias, asi como la habilidad de realizar conjeturas. Por Gltimo, en la
“Comprension Critica o Valorativa” los hallazgos encontrados fueron
dentro de un nivel medio en ambas lenguas, se deduce que la mitad del grupo
de los nifios del tercer grado poseen capacidades para valorar y emitir juicios a
partir de un texto, significa que es capaz de elaborar argumentos para sustentar

Su postura.

Los resultados obtenidos en la prueba de comprensién lectora, con la medicién de los

tres niveles de lectura, revelaron datos significativos, en la Comprension literal, en las tres

Propuestas A, B y C de Educacion Bilingle del MEC, se tuvieron hallazgos con un nivel alto,

asi mismo con relacion a la Comprension Inferencial y la Comprension Critica o valorativa

se obtuvieron un nivel medio en las tres Propuestas. Con estos resultados obtenidos a partir de

la aplicacion de una prueba de comprension lectora a los nifios del tercer grado por parte de la
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investigadora, en las tres escuelas, se puede visualizar que no hubo diferencias con relacién a

los tres niveles de comprension, entre las tres Propuestas de E.B.

2-En relacion al segundo objetivo: Explicar las relaciones que existen entre los
niveles de comprension lectora y el rendimiento académico en lengua materna (L1) y segunda
lengua (L2) de las Propuestas A, B, y C de Educacion Bilingie de los alumnos del tercer grado.
La medicion de las variables se centré en correlacionar cada una de las dimensiones de la
comprension lectora: literal, inferencial, y critico o valorativo con el rendimiento académico
obtenido en el periodo ordinario de la lengua materna y segunda lengua (Castellano y Guarani)
en las diferentes Propuestas de Educacion Bilinglie, mediante la prueba inferencial Rho
Spearman con un nivel de significacion del 5% y un intervalo de confianza del 95%. A

continuacion, se concluyen los hallazgos obtenidos:

v" Con relacion a la Propuesta A, en L1 (Guarani) se obtuvieron entre la
comprension literal y el rendimiento academico, un valor= 0.926, entre la
comprension inferencial y el rendimiento una correlacion igual a 0.864, y en
la comprensidn critico o valorativo y el rendimiento un valor de 0.926. Estos
resultados indican que hubo una correlacion muy alta. Y con respecto a L2
(Castellano) los resultados observados fueron: comprension literal y el
rendimiento académico, un valor= 0.914, entre la comprensién inferencial y
el rendimiento una correlacion igual a 0.611. Y en la comprension critico o
valorativo y el rendimiento un valor de 0.84. Estos resultados indican que hubo

unas correlaciones con una escala entre alta y muy alta.

v Con respecto a la Propuesta B, en L1 (Castellano) se encontraron que entre la
comprension literal y el rendimiento académico el valor fue de 0.888, entre
la comprension inferencial y el rendimiento una correlacién igual a 0.697, y
en la comprension critico o valorativo y el rendimiento un valor de 0.695.
Estos resultados nos indican que hubo unas correlaciones con una escala entre
alta muy alta. Y con respecto a L2 (Guarani) los resultados observados fueron:
comprension literal y el rendimiento académico, un valor= 0.805, entre la
comprension inferencial y el rendimiento una correlacion igual a 0.712, y en
la comprension critico o valorativo y el rendimiento un valor de 0.730. Estos

resultados indican que hubo una correlacién entre alta y muy alta.
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v" Con relacién a la Propuesta C, en L1 (Castellano) los hallazgos entre la
comprensién literal y el rendimiento académico fue de un valor de 0.852. Y
entre la comprension inferencial y el rendimiento una correlacion igual a
0.736, y por ultimo en la comprension critica o valorativa y el rendimiento un
valor de 0.716. Estos resultados indican que hubo una correlacion con una
escala entre alta muy alta. Y con respecto a L1 (Guarani) los resultados
observados fueron: comprension literal y el rendimiento académico, un
valor= 0.942. Y entre la comprension inferencial y el rendimiento una
correlacion igual a 0.648, y por ultimo en la comprensién critica o valorativa
y el rendimiento se tuvo un valor de 0.761. Estos resultados indican que hubo

una correlacion entre alta y muy alta.

4-En relacion al tercer objetivo: Caracterizar los conocimientos que poseen los
directores de las tres instituciones, acerca de la implementacion de las Propuestas del MEC para
la ensefianza de la lectoescritura de la Educacion Bilingie en la lengua materna (L1) y segunda
lengua (L2). Para la medicion del objetivo, se realizé recoleccién de datos cualitativos,
mediante la técnica de la entrevista, a los directores de las escuelas que formaban parte del
estudio. Fueron establecidas categorias a priori y las subcategorias emergentes (inductivas). Los

aspectos mas relevantes se sefialan a continuacion:

En la primera categoria “Ensefianza para la lectoescritura” 10s informantes, en sus
discursos mencionaron que siguen un modelo pedagoégico adaptado en el contexto de la
educacion bilinglie y que corresponde al enfoque equilibrado, donde se centran en el nifio y
con relacién al docente persiguen el fortalecimiento de su rol como guia y facilitador. Ademas,
expresaron utilizar como enfoque metodologico para la ensefianza de la lectoescritura el
método fénico, como primer lugar, pero también citaron el método silabico y alfabético. Y con
respecto a las Propuestas de Educacion Bilingtie presentadas por el MEC, los directores
indicaron que para la seleccion del abordaje de unas de las propuestas de E.B en las escuelas,
se aplico un test de competencia lingistica con el objeto de ubicarlos en una de las propuestas
A, B o C. Por ultimo, en esta categoria sefialaron que realizaron un seguimiento y apoyo escolar
a los estudiantes rezagados con problemas de aprendizaje y bajo rendimiento, asistiéndoles en

forma individualizada, e inclusive con la asistencia de un profesional especializado.
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Con relacion a la segunda categoria “Proceso de implementacion de la Educacion
Bilingiie” los informantes expresaron que es indudable la actualizacion constante de los
docentes en el abordaje de ambas lenguas, dentro del contexto de las Propuestas del MEC,
consideran que con ello se fortalecera la gestion del docente, pero que con la pandemia del
COVID-19 se encontr6 debilitada la capacitacion de los maestros y directivos. Consideran que
el planeamiento didactico es un documento de suma importancia y que por ello indicaron que
monitorean en forma constante la tenencia de estos documentos, como el plan anual y diario,
con la intencion de que los maestros puedan prever los momentos didacticos de la clase, asi
como los procedimientos evaluativos. Ademas, mencionaron que tuvieron experiencias muy
positivas con la implementacion de las Propuestas de Educacion Bilingile, que pudieron ver en
sus nifios logros muy significativos en la lectoescritura y el rendimiento académico, donde los
miembros de la comunidad educativa se sienten satisfechos con la implementacion que lo

consideran gratificante e innovadora.

Con respecto a la tercera categoria “Recursos de enseiianza para la educacion
bilingiie”. Los informantes mencionaron que utilizaron materiales didacticos, especificamente
aquellos materiales que favorecian la comprension lectora y la escritura, como rincones de
lectura, juegos manipulativos, juegos de abecedario, ldminas, periddicos, ilustraciones entre
otros. Indicaron que cuentan con limitaciones de materiales de lectura, y que son los maestros
que crean estos materiales para los nifios, y que esto se agudizo6 con la pandemia del COVID-
19. Respecto a las aulas virtuales mencionaron algunas brechas entre las familias de los nifios,
y que esto afectd el proceso pedagogico, donde algunos contaban con dispositivos digitales
(laptops, teléfonos inteligentes, Tablet y otros) y otras familias que no contaban con estas
herramientas, inclusive sin internet ni conexion. Pero que, pese a estas dificultades, desde la
escuelay con ayuda de los maestros se pudo subsanar varias situaciones, proveyendo a los nifios
de materiales impresos y asistencia individualizada. Y por Gltimo mencionaron que gran parte
de las dificultades se pudo superar con la vuelta a clases presenciales y donde se afianzo la

ensefianza y el aprendizaje de la lectoescritura en ambas lenguas.
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RECOMENDACIONES

v A los Supervisores y técnicos pedagdgicos del MEC se recomienda el
acompariamiento a las instituciones educativas que implementan la educacion bilingie
en ambas lenguas, con capacitaciones y actualizaciones constantes a docentes y
directivos para generar espacios de aprendizajes e interés por parte de los actores

educativos.

v" A los Directores y Docentes: que los educandos se sientan seguros y capaces de
asimilar la implementacién de la educacion bilinglie a través de la implementacién de

métodos innovadores y atrayentes.

v Se recomienda a los docentes el empleo de estrategias de lectura, adecuados a las

necesidades de los estudiantes, para que el proceso de aprendizaje sea eficiente y eficaz.

v Se recomienda a los docentes incentivar a los nifios del tercer grado en la lectura de
textos, con énfasis en los niveles de comprension lectora literal, inferencial y critico y

valorativo.

v Fomentar desde la escuela a los padres y madres que conforman la familia el habito por
la lectura, pues son ellos los que deberan persuadir y estimular en sus hijos desde la

infancia el amor por la lectura

v' Realizar futuras investigaciones correlacionando la comprension lectora y el
aprendizaje en otras areas, dirigida al nivel de Educacion Escolar Basica dentro del
contexto de la Educacion Bilingue, pero haciendo uso de otros instrumentos, para

contrastar los resultados.

v’ Sesugiere a investigadores que accedan al estudio abordado en esta tesis, que el presente
informe de investigacion, pudiera servir como referencia a futuros estudios, pero con
disefio experimental (cuasi experimentales o experimentales puros), usando variables
dependientes e independientes y con una poblacion conformado con grupo de control y

experimental.
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ANEXOS

Anexo. 1. Instrumentos

Anexo 1.1: TEST DE COMPRENSION LECTORA EN CASTELLANO -3°GRADO
EEB.

Prueba de Comprension y Expresion Escrita- Castellano

Lee atentamente y luego realiza las actividades

dormilén no le
dejaré en paz!

iSiempre te venceré!
iY no voy a limpiar mi
ambiente!

jHasta pronto!
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Observacion.: El test estd basado en el Test de Proficiencia Linglistica para estudiantes
con sobreedad del 1° ciclo EEB- MEC. 2011

Actividades

1. Marca la respuesta correcta.
1-El texto leido es:
*Una historieta.

*Un cuento.

2-L.0s personajes del texto son:
*El nifio, su mama y el mosquito.

*El nifio, su mama4, el mosquito y las basuras.

3-El mosquito dijo: “A este dormilon no le dejaré en paz”, porque:

*Le va a perseguir al nifio hasta picarlo.

*Va a volar por donde esta descansando el nifio.

4-Las basuras dijeron al nifio que no creen que su paz sea duradera si las tiene esparcidas

por el suelo, porque:

*Las basuras tienen mal aspecto en el ambiente.

*Las basuras atraen alimarias e insectos molestosos.

5-El sinénimo contextual de la palabra: “indeseados” es:
*Malos.

*Despreciables.

6-Si el nifio hubiese limpiado su casa.

*No pasaria mal rato con los mosquitos molestosos.

*Las basuras no le hablarian.

7-Si el mosquito le pica al nifio:
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*Le va a perseguir siempre.

*|_e va a transmitir enfermedades.

8-El mosquito le dijo al nifio: “Hasta pronto”, porque:

*Le va a extrafiar y volvera.

*El nifio vive en ambiente sucio y volvera.

9-El tema del texto es:
*Las basuras y los mosquitos de nuestro ambiente.

*La limpieza del ambiente donde vivimos.

10-Al final del texto el nifio le dice al mosquito: “siempre te venceré”. ;Crees que lo
vencera para siempre con solo el espiral? Fundamenta tu respuesta.
*Si

*No

11. Escribe un mensaje al nifio de la historieta.
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Anexo 1.2
TEST DE COMPETENCIA LECTORA EN GUARANI -3°GRADO EEB.

Prueba de Comprension y Expresion Escrita- Guarani
Emoiie’é pori ha upéi emarka oi poriva

jJahechata Aikuaaukata

Repytu’uséroniko
qQremohendamiva’eramo’a
kuri.

iHetdma ha’e ndéve
che memby...
Namopotike fiande
réoooga!

Oréko ndéicha avéi
avy’aaa ytykuape-

iLa peichapéichante
doropamo’ai hing}

iHaha! Ko’agaja
apytu’utama
ndeheguii

iAju jeyta
neremopotirira
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Observacion: El test estd basado en el Test de Proficiencia Linguistica para estudiantes
con sobreedad del 1° ciclo EEB- MEC. 2011

Tembiapora
1.Emarka oi porava.
1-Ko moiie’éra amoie’éva’ekue ha’e:
*Petel historieta.

*Petei mombe’urd,

2-Umi personaje-kuéra oiva moiie’érime ha’e:
*Mitd, isy ha fiati’{i.

*Mitd, isy, yty ha fati’i.

3-Pe miti he’ivo opytu’uporimitaha kyhape, fiati’ii hei: jJahechata upéva!, he’ise:
*Nati’ii opersegitaha ojopi peve chupe.

*Ovevetaha oikovo mitd opytu’uharupi.

4-Umi yty he’i mitime opytu’uséroniko omohendamiva’eramo’a kuri chupekuéra,
he’ise:

*Yty ombyai fiande rekoha.

*Ytykuape ovy’a opadichagua mymba chu’i.

5-Pe miti he’ivo nati’iime: “Aikuaaukata ndéve”, he’ise:
*Omombe utaha fiati’iime petei mba’e.

*QOjukataha fiati’iime.

6-Pe mitéd omopotirirekuri hekoha:
*Ndoikoiva’erdmo’dkuri omuia fiati’iime.
*Umi yty nofie’€iva’erdmo’akuri chupe.
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"7-Pe fiati’ii ojopird mitime:
*Qikota hapykuéri tapiaite.
*Qguertta chupe mba’asy.

8h-Nati’ii he’ivo mitime: jLa peichapéichante ndoropamo’4i hina!, he’ise

*Nemufiamente ndopamo’diha fiati’ii.
*Tekoha potimemante opataha nati’ii.

9-Ko moiie’éri ofie’é:

*Yty ha fiati’likuéra oiva nande rekoha rehe.

*Namopotiva’erdha fiande rekoha rehe.

10-1pahapeniko pe mitd he’i fiati’iime: Haha! Ko’4ga ja apytu’itama ndeheguiii!. Ndépa
ere ikatutaha opytu’u chugui fiemyatatime afiénte téri nahaniri. Ehaimi mba’érepa ere.
*Heé

*Nahaniri

11. Ehaimi petei consejo mitd moiie’érime oivape guara.

105



Anexo 2. Resultados de Correlaciones

Correlaciones

Rendimiento
Académico L1 Nivel Literal
(Guarani) (Guarani)
Rendimiento Académico L1 Correlacion de Pearson 1 ,917"
(Guarani) Sig. (bilateral) ,000
N 14 14
Nivel Literal (Guaranf) Correlacion de Pearson 917" 1
Sig. (bilateral) ,000
N 14 14
**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Correlaciones
Rendimiento
Académico L1
(Guarani) Nivel Literal (Guarani)
Rho de Spearman Rendimiento Académico L1 Coeficiente de 1,000 ,926™
(Guarani) correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 14 14
Nivel Literal (Guaranf) Coeficiente de ,926™ 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 14 14

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Correlaciones
Rendimiento

Académico L1

Nivel Inferencial

(Guarani) (Guarani)
Rendimiento Académico L1 Correlacion de Pearson 1 ,864™
(Guarani) Sig. (bilateral) ,000
N 14 14
Nivel Inferencial (Guarani) Correlacion de Pearson ,864™ 1
Sig. (bilateral) ,000
N 14 14

** | a correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Correlaciones

Rendimiento

Académico L1

Nivel Inferencial

(Guarani) (Guarani)
Rho de Spearman Rendimiento Académico L1 Coeficiente de correlacion 1,000 ,887"
(Guarani) Sig. (bilateral) ,000
N 14 14
Nivel Inferencial (Guarant) Coeficiente de correlacion ,887" 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 14 14

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Correlaciones

Rendimiento

Académico L1

Nivel Valorativo

(Guarani) (Guarani)

Rendimiento Académico L1 Correlacién de Pearson 1 ,925"
(Guarani) Sig. (bilateral) ,000

N 14 14
Nivel Valorativo (Guarani) Correlacion de Pearson ,925™ 1

Sig. (bilateral) ,000

N 14 14
**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Correlaciones
Rendimiento

Académico L1

Nivel Valorativo

(Guarani) (Guarani)
Rho de Spearman Rendimiento Académico L1 Coeficiente de correlacion 1,000 ,926™
(Guarani) Sig. (bilateral) ,000
N 14 14
Nivel Valorativo (Guarani) Coeficiente de correlaciéon ,926" 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 14 14

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Correlaciones

Rendimiento
Académico L2

(Castellano)

Nivel Literal

(Castellano)

Rendimiento Académico L2 Correlacion de Pearson 1 ,912"
(Castellano) Sig. (bilateral) ,000

N 14 14
Nivel Literal (Castellano) Correlacion de Pearson ,912" 1

Sig. (bilateral) ,000

N 14 14
**_|a correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Correlaciones
Rendimiento

Académico L2

(Castellano)

Nivel Literal

(Castellano)

Rho de Spearman

Rendimiento Académico L2

(Castellano)

Nivel Literal (Castellano)

Coeficiente de correlacién

Sig. (bilateral)
N

Coeficiente de correlacion

Sig. (bilateral)
N

1,000

14
,914"
,000
14

,914”
,000
14

1,000

14

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Correlaciones

Rendimiento
Académico L2

(Castellano)

Nivel Inferencial

(Castellano)

Rendimiento Académico L2

(Castellano)

Nivel Inferencial (Castellano)

Correlacion de Pearson

Sig. (bilateral)
N

Correlacion de Pearson

Sig. (bilateral)
N

14
,613"
,020
14

,613"
,020
14

1

14

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

108



Correlaciones

Rendimiento
Académico L2

(Castellano)

Nivel Inferencial

(Castellano)

Rho de Spearman Rendimiento Académico L2 Coeficiente de correlacion 1,000 ,611°
(Castellano) Sig. (bilateral) ,020
N 14 14
Nivel Inferencial (Castellano) Coeficiente de correlacion ,611° 1,000
Sig. (bilateral) ,020
N 14 14
*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
Correlaciones
Rendimiento
Académico L2 Nivel Valorativo
(Castellano) (Castellano)
Rendimiento Académico L2 Correlacién de Pearson 1 ,795"
(Castellano) Sig. (bilateral) ,001
N 14 14
Nivel Valorativo (Castellano) Correlacion de Pearson ,795™ 1
Sig. (bilateral) ,001
N 14 14
** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Correlaciones
Rendimiento

Académico L2

(Castellano)

Nivel Valorativo

(Castellano)

Rho de Spearman

Rendimiento Académico L2

(Castellano)

Nivel Valorativo (Castellano)

Coeficiente de correlaciéon

Sig. (bilateral)
N

Coeficiente de correlacion

Sig. (bilateral)
N

1,000

14
804
,001
14

,804™
,001
14

1,000

14

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Correlaciones
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Rendimiento
Académico L1

(Castellano)

Nivel Literal

(Castellano)

Rendimiento Académico L1  Correlacién de Pearson 1 ,890™
(Castellano) Sig. (bilateral) ,000

N 60 60
Nivel Literal (Castellano) Correlacion de Pearson ,890" 1

Sig. (bilateral) ,000

N 60 60
** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Correlaciones
Rendimiento

Académico L1

(Castellano)

Nivel Literal

(Castellano)

Rho de Spearman

Rendimiento Académico L1

(Castellano)

Nivel Literal (Castellano)

Coeficiente de correlacién

Sig. (bilateral)
N

Coeficiente de correlacion

Sig. (bilateral)
N

1,000

60
,888"
,000
60

,888”
,000
60
1,000

60

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Correlaciones

Rendimiento
Académico L1

(Castellano)

Nivel Inferencial

(Castellano)

Rendimiento Académico L1

(Castellano)

Nivel Inferencial (Castellano)

Correlacion de Pearson

Sig. (bilateral)
N

Correlaciéon de Pearson

Sig. (bilateral)
N

60
677"
,000
60

677"
,000
60

1

60

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Correlaciones

Rendimiento

Académico L1

Nivel Valorativo

(Castellano)

(Castellano) PROP C

Rendimiento Académico L1 Correlacion de Pearson 1 ,700
(Castellano) Sig. (bilateral) ,053

N 8 8
Nivel Valorativo (Castellano) Correlacion de Pearson ,700 1
PROP C Sig. (bilateral) ,053

N 8 8

Correlaciones
Rendimiento

Académico L1

Nivel Valorativo

(Castellano)

(Castellano) PROP C
Rho de Spearman Rendimiento Académico L1 Coeficiente de correlacion 1,000 716"
(Castellano) Sig. (bilateral) ,046
N 8 8
Nivel Valorativo (Castellano) Coeficiente de correlaciéon 716" 1,000
PROP C Sig. (bilateral) ,046
N 8 8

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Correlaciones

Rendimiento

Académico L1

Nivel Literal

(Guarani) (Guarani) PROP C

Rendimiento Académico L1 Correlacion de Pearson 1 ,8717

(Guarani) Sig. (bilateral) ,005

N 8 8

Nivel Literal (Guarani) PROP C  Correlacion de Pearson 871" 1
Sig. (bilateral) ,005

N 8 8

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Correlaciones
Rendimiento

Académico L1

Nivel Literal

(Guarani) (Guarani) PROP C
Rho de Spearman Rendimiento Académico L1 Coeficiente de correlacion 1,000 ,943™
(Guarani) Sig. (bilateral) ,000
N 8 8
Nivel Literal (Guarani) PROP C  Coeficiente de correlacion ,943™ 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 8 8
**_|a correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Correlaciones
Rendimiento
Académico L1 Nivel Inferencial
(Guarani) (Guarani) PROP C
Rendimiento Académico L1 Correlacién de Pearson 1 ,637
(Guarani) Sig. (bilateral) ,090
N 8 8
Nivel Inferencial (Guarani) Correlacion de Pearson ,637 1
PROP C Sig. (bilateral) ,090
N 8 8
Correlaciones
Rendimiento

Académico L1

Nivel Inferencial

(Guarani) (Guarani) PROP C
Rho de Spearman Rendimiento Académico L1 Coeficiente de correlacion 1,000 ,648
(Guarani) Sig. (bilateral) ,083
N 8 8
Nivel Inferencial (Guarani) Coeficiente de correlacion ,648 1,000
PROP C Sig. (bilateral) ,083
N 8 8
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Anexo. 3. Prueba de confiabilidad kuder Richardson KR-20 por SPSS Version 26

Test de Castellano

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de

Cronbach? N de elementos

,901 10

Q KR-20 CASTELLANO.sav [ConjuntoDatos0] - 1BM SPSS Statistics Editor de datos

Archivo  Editar  Ver Datos Transformar  Analzar  Grificos  Utiidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

%lf% e BRI R EE 0

21:P8
P dm | ém | e |

Fp | Fm | I Em

#

1 0 1 1 1 1 1
1 1 0 0 1 1 0
0 0 1 0 1 1 1
1 1 1 1 0 1 0
1 1 1 1 0 1 1
1 0 1 0 1 1 1
1 0 1 1 0 1 1
1 0 1 0 1 0 0
1 1 1 1 0 1 0

Test de Guarani

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de
Cronbach? N de elementos
911 10
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@ *KR-20 Guarani.sav [ConjuntoDatos2] - IBM SP5S5 Statistics Editor de datos

PG | & PG10
1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1
2 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1
3 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1
4 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1
5 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1
6 1 1 0 0 1 0 1 0 1 1
7 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0
8 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0
g 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1
10 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0

KUDER RICHARDSON (KR-20)
{COMO SE INTERPRETA ESTE COEFICIENTE?

VALOR DEL COEFICIENTE
(KR — 20) INTERPRETACION
[0,8;0,9]

- [0.7:0,8

[0,6;0,7[
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Anexo. 4. Procesamiento de Datos en Atlas. ti version 9

@ - ESTEFANA - ATLASti Administrar codigos =
Archivo  Inicio Buscar & Codificar Analizar Importar & Exportar Herramientas Ayuda Cadigos Buscar & Filtrar Herramientas Vista
&> Crear grupo () Crear instantanea | El Editar comentario 2 Cambiar color - N o
2 it D P X | e | o L
V|60 Crear grupo inteligente ) | ¢4 Editar codigo inteligente 3¢ Fusionar cédigos | “— —
Cadigos o Duplicar | Renombrar Eliminar . O o Abrir Arbol de | Nubede Listade | Inferme Exportar
libres |5, Codigo inteligente cédigos | codigos & Abrir admiistrador de grupos | € Dividir codigo red codigos | palabras palabras a Excel
Nueve Administrar Explorar & Analizar
Explorador del proyecto = % | ] Administrador de cédigos ~ X ‘
Buscar 2 Buscar entidades
)| EEE ‘ Nombre 4 | Enraizamiento | Densidad Grupos
b [ Documentos (3) o > AulasVirtuales ] 2
Codigos (14
D? il > Capacitacion 3 3
[T Memos (0) <>Ef dol 4 2
[ ] et dgi
b (B Redes () nfoque metodeldgico
06 ded tos [0 - ® <) Ensefianza de la lectoescitura 0 5
rupos de documentos (0) No hay grupos de cédigos o O btoteg | 5 5
s rategias para alumnos reza...
€0 Grupos de codigos (0 Cargar codigos para asi agruparlos . g .
[['] Grupos de memos (0] > Experiencias en la implementa.. 3 3
@Gruposderede;(ﬂj Conoce més sabre grupos [ ] OMatenaIesdelectura 3 2
[) Transcripciones de multimedia (0) [ OMatenaIesd\démcos 8 3
® <> Modeln pedagégico 3 2
> Planeamiento didactico ] 3
‘ ® <) Proceso de implementacién d... 0 4
@ {Propuesta deE.B 5 2
® < PROPUESTAS DEL MEC ENSER... 0 3
[ ORecursosdeEnseﬁanza 0 4
2 [ A STEFANA - ATLAS i Administrar documentos
rchivo Inicio Buscar & Codificar Analizar Importar & Exportar Herramientas Ayuda Documentos Buscar & Filtrar Herramientas Victa

D [ Crear grupo j& @ ch >< Editar comentario
i Abrir administrador de grupos

L0 Crear grupo inteligente . . .
Buscar&  Codificacion | Renombrar Eliminar Abrir | Nubede Listade |Informe Exportar

Codificar» degrupofocal | documento red | palabras palabras a Excel
Nuevo Codificacién Administrar Explorar & Analizar
Explorador del proyecto * X | [ Administrador de cadigos | Administrador de documentos ~ X ‘
Buscar ) Buscar documentos
Q[ [ESIERANE lden., & ‘ Nembre "ﬁpo | Ubicacidn | Grupos
b<D> gozumn::s @ ED1  entrevistal Texto Biblioteca
b odigos
" gos (14 ED2  entrevista? Texto Biblioteca
[] Memos (0) 203 _ _
b @ Redes (3 entrevista3 Texte Biblioteca
[[] Grupos de documentos (0) No hay grupos de
&> Grupos de codigos (0) documentos

(1] Grupos de memos (0) Cargar documentos para asi
(2] Grupos de redes (0) agruparlos
[} Transcripciones de multimedia (0)

Conoce mds sobre grupos
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@ [ R STEFANA - ATLAS i Documento
Archivo  Inicio Buscar & Codificar Analizar Importar & Exportar Herramientas Ayuda Documento Herramientas Transcripciones Vista
= O & @ |2 X0 I|& L[
Crear cita | Asignar Codificacion Codificacién | Buscar&  Codfificacion | Renombrar Eliminar | Desvincular | Invertir Relacién | Comentario | Nubede Listade | Buscaren | Edif
libre cadigos  invivo rapida Codificar» de grupoe focal vinculo - 2 palabras palabras | documento
Codificacion Cita Entidades en el area al margen Explorar & Analizar D
Explorador del proyecto * X | [ Administrador de codigos Administrador de documentos | [ D 1:entrevista1 ~ X
Buscor ol Propuesta EB iniciaron?
4[] ESTEFANA . . -
L] E] Aqui cuando salo la propuesta C trabajamos muy bien, | = O Propuestade EB
4 D TS ) . . . . £ ©apoya 133 las vocales que tené..
» > Codigos (14) ami me gusto porque teniamos materiales para ambas €
n
[[] Memas (0) lenguas, la guia didéctica en guarani y en castellano, =~ &
» (3} Redes (3) . . '
ambas lenguas y en cuanto a los cuadernillos si lo que
[[] Grupos de documentos (0) ¥ 4
< Grupos de codigos (0) 1o contamos de guarani solamente de castellano.... una | 7 0 PropuestadeEE
c
) @i ([ semana se trabaja netamente con castellano, v la| &
& Grupos de redes () o . . §
D Transcripciones de multimedia (0) siguiente semana, netamente con guarani, pero si el m
profesor trabajo ya, supongamos una letra en castellano
entonces va no trabaja mas en guarani ya trabaja lo que
es otra letra en guarani porque van relacionados,
solamente lo que no se puede negociar son las vocales 7 (UPopuesiadeEd
. L . . F @ 1:1 Agul cuando salié la... apoya
que tenés que si o si ensefiar y en la guia luego hay tres p
clases que no se pueden negociar. .. la propuesta C, son %
S 2
bilingiiesy. 5
]
Selecciona ftem para ver su comentario 7 2. Enfoque Metodolégico
3 El enfoque metodologico que nosotros utilizamos aqui 3 [ Enfoque metodoldgico
. M @ apoya 3:2 Se usa el enfoque F...
en las escuela para la ensefianza de la lectoescritura son 8 @ apoya 25 5. £ que 1o pocem..
o .
las propuestas del MEC, la mayoria de los docentes = £ @ explica 1:5 £l modelo pedagdg..
"
utilizan el método v también el fonico. 2
- ESTEFANA - ATLAS.Li Documento
Inicio Analizar Importar & Exportar Herramientas Documento Herramientas Transeripeio Vista
=1 (=) == X | 2 38 x jo)
Zrear cita [ Asignar Codificacion Cedificacien Buscar & Ceodificacion Renombrar Eliminar | Desvincular |h‘.--EI'tIF Relacion | Comentario . MNube de  Lista de Buscar en Editar
libre | cédigos  invive rapida Codificar = de grupe focal vinculo - palabras palabras | documento

Codificacién

Cita Entidades en el area al margen

Explorar & Analizar

Explorador del proyecto

Buscar
. [&] ESTEFANA
p [] Documentos (3)
b <> Cédigos (14)
["] memos (©)
b (& Redes (3)
[[1 Grupes de documentos (0)
> Grupos de codigos (0)
[['] Grupes de memos (0)
@ Grupos de redes (0)
[[] Transeripciones de multimedia (0)

[ Administrador de codigos

Administrador de documentos

= D 1: entrevista 1

2 D 2:entrevista 2 ~ >

Selecciona ftem para ver su comentario

desde la escuela tratamos de ayudarles con asistencia personal
por medio de sus maestros.

Generalmente el 1° grado estamos viendo, todos los alumnos
que tienen algtn problema de aprendizaje. porque va en 1°
grado se refleja cuando la maestra procura por los alumnos que
menos pueden porque siempre estamos trabajando en eso, hay
que procurar mas por los alumnos que pueden menos, que
tienen menos apoyo en sus casas, con esos alumnos que tienen
Qque estar mas, acompafiando mas, le digo a los maestros v asi
lo hacen v cuando se dan cuenta que esos alumnos no
responden, siempre acudimos al Equipe del Centro de recurso
de educacién especial para ver si hay algin problema de
aprendizaje, entonces ellos vienen a observar v sacar algin
informe sobre ese alumno v generalmente los rezagados son
por algiin problema de aprendizaje o tienen alguna situacién
que amerita eso. ¥ le llevamos por ejemplo en Aula de Apoyo
que actualmente va no estd tan vigente. pero como la maestra
de grado de apovo trabaja bien, le llevamos a esos alumnos en

el turno opuesto, inclusive le hacen seguimiento en su mismo

< Estrategias pars alumnos reza...
@ expande 1:6 Nosotros tratamo...

PR

E
F

< Estrategias para alumnos reza...

“0pU3IA 50U 0PEIB | |2 JUAW[RIAURD §iT

3p 0531 3p 07U3 [2p odinb3 (e sowpmE 37
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Diagrama de Sankey: Interacciones entre las entrevistas y subcategorias (extraido de
Atlas. ti, procesamiento)

Materiales de lectura

Propuesta de EB

entrevista 3
Planeamiento didactico

Modelo pedagégico

Materiales didacticos :
entrevista 2

Experiencias en la
implementacion E.B

Estrategias para alumnos
rezagados

Enfoque metodolbgico entrevista 1

Capacitaciénl >

Aulas Virtuales
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Anexo. 5. Procesamiento de datos cuantitativos en SPSS

b7 procesamiento.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos
Archivo  Editar  Ver Datos Transformar  Analizar  Graficos  Utilidades ~ Ampliaciones  Ventana  Ayuda
SR~ BLINE HEE 194
I MNombre || Tipo || Anchura ” Decwmales” Etiqueta || Valores || Perdidos || Columnas || Alingacidn ” Medida || Rol
1 L1A Numérico g 0 Rendimiento A... Minguna Minguna g & Escala “ Entrada
2 L2A Numérico g 0 Rendimiento A... Minguna Minguna g & Escala “ Entrada
2 Li Numérico g 0 Mivel Literal (Gu... {1, Bajo}... Minguna g ol Ordinal “ Entrada
4 In Numérico g 0 Mivel Inferencial... {1, Bajo}... Minguna g ol Ordinal “ Entrada
5 Val Numérico g 0 Mivel Valorativo ... {1, Bajo}... Minguna g 2l Ordinal “ Entrada
[ Li2 Numérico 8 0 Mivel Literal (Ca... {1, Bajo}... Minguna 8 ol Ordinal “ Entrada
7 In2 Numérico 8 0 Nivel Inferencial... {1, Bajo}... Minguna 8 ol Ordinal “ Entrada
8 Val2 Numérico 8 0 Nivel Valorativo .__ {1, Bajo}... Ninguna 8 ol Ordinal “ Entrada
9 L1B MNumérico 8 0 Rendimiento A_. Minguna Minguna 8 & Escala “ Entrada
10 L2B MNumérico 8 0 Rendimiento A_. Minguna Minguna 8 & Escala “ Entrada
" LiB1 MNumérico 8 0 Nivel Literal (Ca... {1, Bajo}... Minguna 8 {I Ordinal “ Entrada
12 INB1 Numérico 8 0 Nivel Inferencial .. {1, Bajo}... Ninguna 8 Al Ordinal “ Entrada
13 VALB1 Numérico 8 0 Nivel Valorativo .. {1, Bajo}... Ninguna 8 Al Ordinal “ Entrada
14 LiB2 Numérico g 0 Mivel Literal {Gu... {1, Bajo}... MNinguna g £l Ordinal v Entrada
15 INB2 Numérico g 0 Mivel Inferencial... {1, Bajo}... MNinguna g <l Ordinal v Entrada
16 VALB2 Numérico g 0 Mivel Valorativo ... {1, Bajo}... MNinguna g <l Ordinal v Entrada
17 LiCC Numérico g 0 Rendimiento A... Minguna MNinguna g & Escala v Entrada
18 L1CG Numérico g 0 Rendimiento A... Minguna MNinguna g & Escala N Entrada
19 Licc Numérico g 0 Mivel Literal {ca... {1, Bajo}... MNinguna g 2l Ordinal “ Entrada
20 InCC Numérico g 0 Mivel Inferencial... {1, Bajo}... Minguna g £l Ordinal “ Entrada
21 Vicc Numérico g 0 Mivel Valorativo ... {1, Bajo}... Minguna g ol Ordinal “ Entrada
22 Li1GC Numérico g 0 Mivel Literal (Gu... {1, Bajo}... Minguna g ol Ordinal “ Entrada
23 In1GC Numérico g 0 Mivel Inferencial... {1, Bajo}... Minguna g ol Ordinal “ Entrada
24 V1GC Numérico g 0 Mivel Valorativo ... {1, Bajo}... Minguna g £l Ordinal “ Entrada

#2 procesamiento.sav [ConjuntoDatos1] - [BM SPSS Statistics Editor de datos - O

Archivo  Editar Ver Datos Transformar Analizar Gréficos  Utiidades Ampliaciones  Ventana  Ayuda

BO B e~ BLAR 0 BE §0[d]
| Visiole: 24 de 24

dvaz | #uB | #os | dust | glwer | dlvasr | ez | gdmez | dvase | fuce | Luice | diiee | gdlince | dlvice | dluite |

1 3 13 5 3 3 2 3
2 1 3 5 3 3 3 3
3 2 2 2 2 2 1 2
4 2 2 2 1 1 1 1
5 2 2 2 1 1 2 2
6 2 5 5 3 2 2 3
1 2 3 5 3 2 2 3
3 5 4 2 2 2 2
3
2
1 1
12 2
13 3
14 2

c
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Anexo. 6. Grilla de Evaluacion para la validacion de instrumentos por Juicio de

Expertos

Validacion del Test de comprension lectora Guarani-Castellano y la guia de la
Entrevista

Estimado Profesional:

Me es grato dirigirme a usted con el objetivo de solicitar su importante colaboracion para
validar los instrumentos de investigacién de la tesis con respecto al abordaje de la Educacion Bilingle
en las Propuestas del MEC, en tres instituciones educativas de Yuty. Las pruebas de comprension
lectora castellano-guarani seran aplicadas a estudiantes del tercer grado de EEB y la guia de entrevista
a los directores de las instituciones.

Sus aportes seran importantes para que los instrumentos tengan la validez necesaria para el

trabajo de campo.

Objetivo General: Analizar los niveles de comprension lectora y su relacion con el
rendimiento académico de los alumnos del tercer grado de la Educacién Escolar Bésica, en el
contexto de implementacién de las Propuestas de Educacion Bilinglie Castellano-Guarani del
Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC), en tres Instituciones del distrito Yuty,

departamento, Caazapa en el afio 2021.

Instrucciones: Marque con una equis (x) de acuerdo a la opinion en los criterios

segun la categoria que se especifica a continuacion:

- Claridad: El item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semantica

son adecuadas.

- Coherencia: El item tiene relacion légica con la dimension o indicador que

esta midiendo.

- Relevancia: El item es esencial o importante, es decir debe ser incluido por la

informacién que aporta.

Escala a utilizar para evaluar

Excelente
Bueno
Aceptable
Deficiente

R INW|>
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Grilla para la evaluacion de la Guia de Entrevista

Categorias | Sub Guia de Entrevista
CEIIELONTE Claridad Coherencia Relevancia
3121 3 |2 |1 312 |1
Propuestade | 1. (Qué proceso
Ensefianza Educacion realizaron para la
de la Bilingtie determinacion de la
Lectoescritur Propuesta ~  de
a Educacion  Bilingue
implementada?
Enfoque 2-¢En qué consistid el
metodolégic | abordaje del enfoque
0 metodolégico dentro
del contexto de la
Propuesta
seleccionada para la
ensefanza de la
lectoescritura?
Modelo 3-¢En que tipo de
Pedagdgico | modelo pedagogico de

centraron para la
ensefianza  de la
lectoescritura?

Estrategias

4-;Cudles fueron las

paraalumnos | estrategias que

rezagados implementaron  para
los alumnos
rezagados?

Proceso de
Implementac
ion
Educacion
Bilingue
(E.B

Capacitacion

5-;Cuales son los
métodos de ensefianza
que utilizas para la
lectoescritura?

Planeamient
o didactico

6-Con relacion al
planeamiento ¢Cémo
hacen los docentes
dentro de la Propuesta

de Educacion Bilingie
?

Experiencias

7- Cuéles son las

en la | experiencias que se

implementac | podrian rescatar

i6n de E.B dentro del marco de

implementacion de la

Propuesta de

Educacion Bilingiie?

Materiales 8-;Cuales son los

Recursos de de Lectura materiales_ _de lectura

. que utilizan  los

Ensefanza docentes para la
para la lectoescritura?

Educacion

120



Bilinglie
(E.B)

Aulas 9-;,C6mo vivenciaron
virtuales los docentes y los
nifios las clases a
distancia?
Materiales 10-;,Cudles son los
didacticos materiales de lectura
que utilizas para la
lectoescritura?

Grilla para evaluar las pruebas de comprensién lectora Guarani-Castellano

Teniendo como base los criterios que a continuacion le presento, solicito dar su

calificacion sobre el instrumento de recoleccion de datos que se adjunta:

Marque con una (X) segun su opinion la calificacion de cada criterio.

Criterios

Valoracion
Deficiente Regular Buena Muy buena Excelente
0-20 21-40 41-60 61-80 81-100
10|15|20|25|30|35|40|45|50|55|60|65|70|75|80|85|90|95 100

Esta formulado con
un lenguaje
apropiado

Redaccion adecuada
a la poblacién de
estudio.

Esta acorde a los
aportes recientes en
la disciplina de
estudio

Hay organizacién
légica de las
preguntas planteadas

Comprende las
dimensiones de la
investigacion en
cantidad y calidad

Es adecuado para
valorar las variables
seleccionadas en el
estudio.

Estd basado en
aspectos  tedricos
cientificos
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Validsackln del Test de comprenshis loriors CGouarani-0 astellano v la Gula
de Entrevists

Estimstdn Profesional:

Ble es groo deigirme o wind cen el chjstivo de solicmar a0 impormante olalorssdin
para valider ks issirementos de myvesigacidn de L wesis con respects a la ssplememacein de
lies Propucsios de Educaciin Bilisgle en Inss mslcionss sdecalivas de Yury. Las pruchas de
Grmpeeniede levtonr casid bso-giiaran ssin sphados & cmadianies 42l pencer grsdo J: EER ¥
L Cosia s emlrevela o ks deectores o ks sl o=

Dhas apeics serin impslanss para que los nsrumncnncs ogan b valde® soceiarm
prara ] g s de canmgee,

Hsjetive (ameral: Analizar los niveles de comprensidm leciora v su relacidn oom
el remsdimienie académico de los alumess del iercer grado de ln Educsciin Excolar Bdsica,
en el comteto de 1s rgplementaciin de los Propeestas de Educacidn Bilingile Casvel lanao-
Ciuzmmmni del Minsterio de Edocacikin v Ciencias (MEC]), an fres Institsciones del distnio
Yuty. deparimmento, Caazapd en el ofio S0

Instrucclomses: Morque con ma egais | X) de aoserdo & la opimidn en bos
criterios segin la coiegoria que == especifica o conbinuasidn:

- Claridasd: El hem se comprends feilmente, e decir, o sintdeica y
seméntica son pdecusdas.

- Coherensls: El item tiene relacidm Mogica com la dimensidn o indicador
que esti midiendoe.,

- Relevamcis: El bem o sencial o imponanie, < decir debe ser incbaido
por |a informseidm guee oponia.

Eszcals a wilizar pars evalear

i
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Girilka para la

evalusciion de s Cauka de Enfreyvisis

4 wErprerE =mis fomim e Emtrevista
S ¥ Earidad L abrremcis L
4 x| = a 2 [ | « | 3] = L]
e e x f 4
Friscfisnes E et
de Hdimemes
E nfoeguec
= otk bepa
= =X b
[ e =]
Podamiegice modiclo podapomios s
i | X o
E siratcg
For= a barmraos
rexapmdon mplkmcnizron pars
2 2 ks s
X b
L scemc 1 o x f 4
Froes 3
Ipdcmonitac
Flboecam
o -k ]
X o
Expoicacias — CLmalcs son  las
= a
impl crrac T = o
on de EL B
mplkcmenincion de b
Fropasc e
Edecacicon Bl
= S
Educacion
X
Aplas e sl e vivemcmeen | K hs
ey : S
wiriumlcs das T
necs las closs o
disiamncia
Bigioriakes I Cusles son % %
Sk = moicemies  didsctic : .
guc il e Sp
decrics pars kn
mscfimnen de bn
ra

Firnes v arlarackbn del Evaluador:

Fitima Osoeio, Jefa.

Cepartamanto del Primer Ciolo — DGFSOEEBR.
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Girllla para evalaar bis pruchas de Compression lectors Guaramd-Castellans

Feniendo comes bass |08 Crmenes g & Conimaacion e presents, solcite dar 29

calificacidn sobre ol Estrumento de recoleccién de dates goe se adjara

Ml mrgee com e mgais (X ) segin su opiniin. la calificeciin de cads erilenio

L aloraman

[Aeficirair Hepal=r Eucna Slm Burm Exerlmmir

Cri
i 20 T4l di-5 ii-Ei ai- 1l

B bl |05 | D0 | 22 30| NS e A5 S| S e | ST TS | S|S0 e | e

1. Ewin
Iormuiado x
o um
lenpraa
apropada

L Hodsocomn x
scoousds 3 b
pblacen de
CHLEED

ks sporics u
MECIChicE  &m
Ia Zis=plea
O CHiL
&

.

CEEAELIICHA x
kepss o b
PrOgENE:
pancsin
Lompenac
laz

e e
Ia x
mneEh packEn
en camisdss y
[T

b Es =dccmado
P valoem
las wvanabies

FOCCCRTIEAE %
cn cl cvimdx
Ewin oo
tn  aEpTTics

letrEns "

cicnithcos

Firma v selarackn del Evaluador:

Fatima E'Sﬂl'l-ﬂ. Ieta.
Despartamento del Primer Cdo — DGFSCEER.

&
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Anexo. 7. Planillas de Rendimiento Académico

Monerondeha
Miisteriode

EDUCACION | CIENCIAS

TEKOMBO E HA TEMBIKUAA

® TETA REKUAI
u GOBIERNO NACIONAL

PLANILLA DE CALIFICACIONES 1° CICLO - RESOLUCION N° 1525/14

Wgﬂdo

ANO 2021
Iinstitucidn: 4571 - ESCUELA BASICA N* 63 DOCTOR PEDRO ZARZA ROA Sector:  Oficial Region: B Caazapd Cliudad: Yuty Barrio/Chia: SAN LUIS
‘Grado/Seccidn: 37 Gradoia Turma: Madfiana Mes Febrers  Periodo:  Ordinario Modalidad: EEB
i naeriptoa Saliden fis du Ao Aprobadon Mo sprbades
v | m v = v = r | m v [ = [ w v m
0 | [ | [ o | o 1 | [ o | [ | [ o | o
1 o o 1% -.:. o o
[re— s Sacis y Trasga [P E— ——
Arcas yio
. N de Lamgua Mutena Expramicn Totalde | Término | Pasade disciplinas
N Apeliidais), Nombreis) Sexo | Cogu | Edad |TERLAD(  Lerau Expremies | wide societ y Traban | Medie Nateral y Salud Matamatica b 5 i
grada

1 | ALFONSD PEREIRA, VALENTINA Mujer | SI0E6E6T ] 3 - [xros) 5 - fcinco) 4 - [cuatra) 4 - fcuatro} 3 (tresh 2 a 5l

2 | ARMOA ACURA, ROMALDO JOSE vartn | 7238238 ] 5 - [cincoh 5 - fcinco) 5 - lcincal 5. icinco) 5 - [cinca) L] 5 5l

3 | BENITEZ SAUCEDOD, ADSMARY Mujer | 7191827 5 5 - [cincoh 5 - fcinco) 5. icinco) 5 - [dnca) L] 5 5l

4 | BRITEZ ROMAN, ANDREA LILIAKA Mujer | 7277091 5 5 - [cincoh 5 - fcinco) 5. (cinco) 5 - [onca) EL) 5 El

5 | cuBLLA ROLON, MATLAS |A0AER vartn | 7187975 5 5 - [cincoh 5 - fcinco) 5 - fcinca) 5. (cinco) 5 - [onca) EL) 5 El

& | DAVALDS DAvALDS, EMILY DAMIELA | Mujer | sz9zms | & 3 - [eros) 3. ftres) | 4 - (cuatra) 3. ftres) 3. ftres) 3. (tresp 19 a El

DUARTE GONZALEZ, AVLLEN . i n N -

7 [erzamens Mujer | 7442797 ] 3 - [anes) 3-ftres) | 4 - [cuatra) 4 - [cuatra) 4 - fcuatro} 3- ftres 2 l sl

8 | DUETTE GNATENKD, MIQUEAS GADEL | vardn | 7212180 ] 4.icuatre) | 4 -(cuatro) | S - fcinco) 5 - {cincal 5. icinco) 4 -{cuatra) k2l 5 50

8 | o Az D RS varin | 7369235 H s-fcinco) | 5-{onca) | 5 - feinco) 5. {cinca) 5. cinco) 5 - [onco) EL 5 si

20 | IRALA DAVALDS, LIZ FABIOLA Mujer | 7489245 ] 3 - [tros) 3. ftres) | 4 - [cuatra) 3. itres) 3 - feres) 3. thresh 13 a 5l

11 | MARTINEZ ADJAS. ALAN |DEL vartn | 7182686 5 5 - [cincoh nca) | 5 - [cinco) 5 - {cinca) 5. (cinco) 5 - [onca) EL) 5 El

22 | MOLINAS MARTINEZ, MILAGROS AVLEN| Mujer | 7418380 s 5-icincy | 5 5 - fcinco) 5 - fcinca) 5. (cinco) 5 - [onca) EL) 5 El

13 | CCAMPOS VENIALGO, |OSE LUIS vardn | 7442794 ] 3 - [anes) feres) | 4 - (cuatra) 5 - cinca) 4 - fcuatro} 4 - {cuatra) 3 l sl

18 | RAMIREZ CASTEL, CAMILA AVLEN Mujer | 7148955 ] 5 - [cincoh 5 - fcinco) 5 - {cincal 5. icinco) 5 - [cinco) ] 5 50

15 | RLIZ VALLEMA, ZWIRA SOFLA Mujer | 7353953 ] 5 - [cincoh 5 - fcinco) 5 - {cinca) 5. icinco) 4 - {cuatra) = 5 5l

Moenondeha
Misisterio de
EDUCACION | CIENCIAS

TEKOMBO E HA TEMBIKUAA

u TETA REKUAI
u GOBIERNO NACIONAL

PLANILLA DE CALIFICACIONES 1° CICLO - RESOLUCION N® 1525/14

PWM
de fv 3«1&

ANO 2021
Institucicn: 4571 - ESCUELA BASICA N° 63 DOCTOR PEDRO ZARTA ROA Sector: Oficial Regidn: A Caazapé Ciudad: Futy Banrrio/Ciiia: SAN LUIS
Grado/Seccidn: 37 Grado/a Tuma: Tarde Mes: Febrera  Periodo: Ordinario Modalidad: EEE
Inwcriptos Salicon fin du Afo oot don Mo
] ] w ] w v ] . ] w | . ] w
rE| ] T PR » P r T ] . P s T ] 5
1 1 o 1 u o o
Comaicacion R — [ - [e—
: Areas ya
Total |Término| Pasa
. L Mat, [r——— disciplinas
n Apallidals], Hombra(z) samn | FEOn | Eded [ [ et | Ameitien ¥ Trabajn ¥ da mu:o .u-.! i
. puntos| gral | grada |"RCTEET
1 | ACDSTAMEDINA, NELSON ANDRES | varsn | 7588725 | 8 2 - (des] 2 - idesl 2 - {dos) 2 - {dos) 2 - (desl 12 2 5l
2 | ALVAREZ GRTIZ, ARELY LUJAN Mujer | 7313887 | 8 | 4.jcustral | 4-fcuatrol | 5 icinco) 5 - feincal 5 - fcinco} 4.+ |cusatro) 7 5 s
3 CABANAS BRITEZ, ARIANA ISABELLA Mujer T3T3418 9 5 - {cinca) 5 - fcincod 5 - (cinco) 5 - [cinco) 5 - [cinco) 5 - (cinco) 30 5 si
4 Jﬁﬁﬁ:s LARRANE NEH A, CARRDS Wardn 8226701 9 4 - [cuatro} 4 - [cuatro} 5 - (cinco) 4 - {cuatra) 4 - {cuatra) 3 - [tres) 24 4 si
s (CIBILS SILVA, MANLEL JESUS Wardn TITISTE 9 5 - {cinca) 5 - fcincod 5 - (cinco) 5 - [cinco) 5 - [cinco) 5 - (cinco) 30 5 si
& | DAVALOS AVALDS, LUZ MILAGAOS. Muper | 7zEEESS 5 {cinca) 5 - {cinco) 5 - icinco) 5 . [cinca) 5 - [cinco) 4 - |cuatro) 23 5 sl
7 | DUARTE BAEZ, TOBIAS EMANUEL varan | 7227740 | 9 5 - {cinca) 5 - {gincod 5 - (cinco) 5 - [cincal 5 - [cinco} 5 - (cinca} 30 5 sl
8 | FLORES, JULID FERNANDD varen | 7408115 | 9 | &.jcuatroy | 4-icuatro) | 4. fcustm) 4. {cuatro) 4 . {cuatro) 4.+ |cuatro) 2a 4 sl
9 | GOMEZ CUBAS, LUANA BELEN Mujer | 7E2TSTZ | 8 ncal 5. (cincod 5. (cinco) 5 - foncal 5 - (cinco) 5 - (cinco} 30 5 sl
10 | 1SASI AYALS, ELIAS varen | 7328337 | B 5 - {cinca) 5. (cincod 5. (cinco) 5 - foncal 5 - (cinco) 4.+ |cuatro) EL] 5 sl
11 | NUREZ SENITEZ, AESY FERNANDA | Muwr | 7329933 | 8 teinca) 5. (cinced 5. icinco) 5 - feincal 5 - (cinco} 5. (cinea) n 5 sl
12 | PERALTA VERA, MATHIAS AUBEN varsn | 7380403 | B 5 - lcinca) 5. {cincod 5. icinco) 5 - feincal 5 - fcinco} 5. {cinca) 3n 5 s
13 VERA ROLON, GONZALD EMANUEL Wardn TES952 9 inca) 5 - fcincod 5 - (cinco) 5 - [cinco) 5 - [cinco) 5 - (cinco) 30 5 si
14 | VILLAR PINTO, KAREN FIORELLA Mujer T484142 9 5 - {cinca) 4 - [cuatro} 5 - (cinco) 4 - {cuatra) 4 - {cuatra) 3 - [tres) 25 4 si
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® TETA REKUAI
u GOBIERNO NACIONAL

PLANILLA DE CALIFICACIONES 1° CICLO - RESOLUCION N° 1525/14

AN 2021
Instituelén: 2571 . ESCLELA BASICA N 63 DOCTOR PEDAD ZARZAROA  Sectam  Dficia Regifn: R Caazapd Cludad:  vuty Bamis/Chla SAN LUIS
Grade/Seccidn: 3°Grade/8  Turmer  Mafiana Mes: Fobrera  Periode: Ordinario Modalidad: EEE
Inscriptos Saldos Trasksdmdon du Ano Aprobades
o - ] = T w r [ w T = T | = T [ =
e = PR | I PR R PR
Totales = a 5 = m o o
[o— Wasneim s e [—— A—
Areas yio
. Total [Tarmine| Pasa
e Apellidais), Hombraish Saun | f038 | papy |lengus Heteres |Zegunle Lonqus | Expresiin Vikda Social y Tratasjo M Nt y Sl [r— T =1l ,:Mmﬁr‘:‘
puntss| gral | grada
par grada
1 | ARALID RAMIREZ MATIAS HUMBERTO | vart | 7207162 | 9 5 - [eincal 5 - fcincal 5 - feincal icinco) 5~ fcinca) £ 5 E
2 | BENTEZ ARAUO, FABRIOOESUS | vare | 7364108 | & S - [eincal 5 - feincal S - feinca) Jeinta) 5.- feinea) E 5 =
3 | BEMITEZ AYALA. KAREM MATALIA Mo | 73v3sze | 9 | a-qcuator |4 peuatng 4 feuatra) & - fcuatr) 4 - pouatra 5 ] =
HENITEZ MAIDANE, EMILG _— .
a | o varte | Te3E00E | 9 S - [eincal 5 - feincal -feinca) 5.- feinea) E 5 E
5 | CABARAMORINIGO, ERICATATIAHA | Mumr | S424018 | & 5 - feincal 5 - icincal 5 - fcincal 5- fcincal ] 5 E
& | CACERES CASTEL, GESSICAPAMELA | Mupr | 7561582 | 10 2 - (oo 3 - ftras} 3-ftres) 2-qteg) 2 - (diog) 15 3 =
T | CACERES LEZCAND, EDGARDANIEL | Vart | 7810728 | & 2 - idos) 3 - itras} 3 - feres] 3 - itras) 2 - {dos) 16 3 =
B | CAMDNA CLBILLA, MERMAM DAMIAN | varte | 7278856 | 9 5 - feincal 5 - fincal 5 - feincal ] 5 =
§ | CHAPARRD AVALCS, CARLOS ARIEL | Varte | 7508789 | @ 2 - idos 2 - des] 3 - feres] 3 - firas) 3 - {tres) 2 - {dos) 15 3 =
10 | GARCIA DUARTE. ALAN JAVIER varte | 7345977 | 9 3 - ftras) 2 - des) 2-{es) 3 - (tras) 15 3 =
1 nﬂhizmb-u ALE|ANDAC | yyppen, | 7372882 8 5 - feinca) 5 - jeinca) 5 - fcinca) 5 - fcince) 5 - feinca) T 5 =
12 [ SEAARALDE ANZOATEGUL WILLIAN | varge | 7488377 8 3. itras) 3 - (tnas} 3 - feras) 2. {des) 3. (tras) 2 - fdos) 16 3 =
13 [ SLINTANA LEZCANG, WILSON vartn | 7228350 a % - [zincal 5 - eincal 5 - fzincal EL) 5 =
IEL
ROTELA HERMOSILLA, DALILA p - ot
14 | AOTELAHE Muwr | asizedE | @ 3 - ftras] 3 - itras 3 - finas) 0 3 E
15 | VILLAL B4 MONGELOS. JHON wvarte | 53201580 | 8 2 - (oo 2 - qae) 2 - (o) 2 2 - (dog) 12 2 =

Motorondeha
Ministeriode

EBUCACION | CIENCIAS

TEKOMBO' E HA TEMBIKUAA

" TETA REKUAI
» GOBIERNO NACIONAL

PLANILLA DE CALIFICACIONES 1° CICLO - RESOLUCION N° 1525/14

fmgiwl
defu genle

AND 2021
Institucitn: 4571 - ESCUELA BASICA N* 63 DOCTOR PEDRO ZARZA ROA Sector:  Oficial Region: A Caazapd Cliudad: Futy Barrio/Chila: SAM LUIS
GradoySeccidn: 19 Grado/® Tumao: Tarde Mes: Febrers  Periodo:  Ordinario Modalidad: EEB
[ Saiiden Trasledaden Exmtanies hasts fin du A sprotades [ry——— P p———
2o ] w v C [ = v [ W R T = T w
Earsiid R 5 T = T N = =
e n 1 5 5 = o 5
PrR— [espe— R—— [—
Areas yio
- Total [Términe| Pasa
Apellidols], Nombrels) Sewn | FEOR | pgaq (tenem ieter Segwe e | e Wida Socisl y Trabaio ¥ de | medio | de | diciplinas
Cédula [ na} == untos| gral | grade | "ePularizadas
e gral | grade | "RURTEESY
L e ECES, LUANA Mujer | 7268473 | 5 | 4. (cuatro) | 4-fcwatro) | 5-fcincol 5 - (cnca) 5 - fcinca) - fouatra) 7 5 5
2 BAET ORTIGOZA, LLIAMA NEOL Mujer 7227779 9 4 - [cuatrop 4 - [cuatrop 5 - fcinco) 5 - {cinco) 4 - {cuatrop 4 - [cuatro) 26 4 1
3 | CENTURION RAMIREZ, AMANDA Mujer | 7433000 | 8 S-fcinch | 5-fchced | 5-fcincol 5 - {cinca) 5 - {cinca) 5 - {cincal EL] ] E
4 | GONZALEZ GAMARRA, ALEX FABIAN | vardn | 7485251 g 5. {eincoy 5. (cinco) 5. {cinco) 5 . (cineo) 5. {cinco) 5. {cinea) a0 3 =
MARTINEZ MAATINEZ, SANTIAGD - " " " I
raan Yaran T40B0E3 B8 4 . [cuatro) 4 - [cuatro) 5 - fcinco) 5« (cinco) 5« {cinco) 5« {cincal 8 5 S
' k:g:ﬁf“mu' GRERELA Mupr | 7372583 5 5. {eincoy 5. (cinco) 5. {cinco) 5 . (cineo) 5. {cinco) 5. {cinea) a0 3 =
T | s MRINGE, ROORGE vardn | 7237848 | & Sfcincol | 5-fcincod | 5-fcincod 5 - (cineo) 5 - {cinco) 5 {cincal 10 s E
8 | FOMERD DAVALCS, DANA ISABELLA | Mujer | 53028032 | & S-fcinch | 5-fchced | 5-fcincol 5 - {cinca) 5 - {cinca) 5 - {cincal EL] ] E
9 SANTACRUZ ADOSTA, |OSE DAVID Wanan T3B0412 9 5 - {cinco) 5 fcincod 5 - fcinco) 5 - {cinco) 5 < {cinco) 5 incal 30 5 =
10 | SEGOVIA INSFRAN, [HOATAN DANIEL | varn | 7385718 | & 3. dtres) - ftres) 5 - {cincal 3 - {tres) el 3. {tres) 1] 3 E
11 | SOSA CACERES, LERYN GROWANNA Mupr | 7418377 5 5. {eincoy 5. (cinco) 5. {cinco) 5 . (cineo) 5. {cinco) 5. {cinea) a0 3 =
12 | VASQUEZ ROMAN, VALDEMAR Yaran TZES9%4 9 5« (cincoy 5« fcincod 5 - fcinco) 5« (cinco) 5« {cinco) 5« {cincal 30 5 S
13 | VERA GODOY, SANTIAGO ANDRES | Vardn | 52833165 | & S-fcinch | 5-fchced | 5-fcincol 5 - {cinca) 4~ {custrob 5 - {cincal EE] ] E
14 | VERA OCAMFOS, MATIAS Vandn | TTEDEOZ B 3. ftros) 3 - {tros) 5 - {cinco) 3. |tros) es) 3. qtres) 20 £l =
15 | VERGARA ARMOA, SOFIA FIDRELLA Mujer 74823339 B8 5« (cincoy 5« fcincod 5 - fcinco) 5« (cinco) 5« {cinco) 5« {cincal 30 5 S
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PLANILLA DE CALIFICACIONES 1° CICLO - RESOLUCION N° 1525/14

ANO 2021
nstitucign: L0816 ESCUELABASICAN' T903 ASENTAMIENTO260E  gopar  gfcial  Regidns  ACaszaps Ciudad:  Yuty Barrio/€Aia: ASENT. 26 DE DICIEMBRE
Grado/Seccion: 39 Grado/d  Tumo:  Tarde Mes: Febrero  Perioda:  Ordinario Modalidad: EEE
Inscripton Salan Eamte ntes hasta Pin de Ang Aprobed o Aproba don

vy C " ] = ] = v " ] = N | =

Carsiind ] w R 1 R T 3 T 7 T 3 T r

Totades 1 1 o M 1 3 ]

Comanicacisn [mr—— T [E—
Areas ylo
L Apollidols], Nombre(s) Sexe [':,::_ Eddad |Lengus Matwrns | Segunds Lengus | EaRresies ‘idla Socialy Trabam T:t:l madio ':' ﬂl::ﬂ:_‘li:“
puntos| gral | grado ["RCEEEE

1 | BAEZ CHAPARAD, YESICA NOEMI Mujer | 7403637 [ 8 S-jdncal | S-icncal | 5- icince) 4 - fcuatro) 4- (cuskro} 5 - {cincal S 5 E
2 | BARRIARIVAROLA LUNG ALFREDO | vardn | 7esesns | & 1. funa) 1-{une) 2 - [des) 1-fune) 2. fdas) 1. {une) e 1 Mo
3 | cHavEZ, ANAHI Wujer s 1 funa) 2 - [dos) 3. ftres) 1-{uno) 2 ides) 1. (unn) 10 1 Mo
a EEEZT‘EL:-E CHARARR, JONATHAN vardn | 7s18562 H 4. (cuatro) | 4-(cuatro) | 5 (cinco) 4 - fcuatro) 4 (cuatrop 4. fcuatra) 5 ] 2
5 | DIAZ WAIDANA, SONIA MASEL wujer | 8433018 | 10 | Soidnes) | 4. fovatre) | 5-(cinco) 5 - (cinco) 4 (cuatro) 5 - {cinca) 8 5 s
& | DUARTE LOPEZ, SEBASTIAN Varén 3 3 - ftres] 2 - (dos) - {tres) 2- (das) 2- idas) 2 - fdes] 14 z E
7 | LEZCAND, CESAR ALEJANDRD varén s 3 - ftres) 3. ftres) 3. ftres) 2. (s} e) 2 - [des) 16 3 E
8 | MORTINEZ QUINTAMA, LUTS ALBERTD | varen | 7277023 | 8 S-joncal | S-ioncal | 5-(cince) 4 - fcuatro) 5 - feinco) 5 - {cina) 2 5 E
9 | MEZAMORINIGO, GUSTAYO ADOLFD | vardn | Tasazzo | 8 S.jdncal | S-ioneal | 5-(cinco) 4 - fcuatro) 5 - frinco) 5 - {cinco) 29 5 s
10 | MONZOM BENITEZ, AMALA AYELEM | Mujer | 7227778 | @ S-fcnenl | 4. fovatrn) | 5. cincod 4 - [cuatro) 4 (cuatro) 4 fcuatro) 6 4 s
11 | CRUE ZAYAS, JENSOH VICTORIO varen | 7387100 | % 1. funal 1 {unch 1-{unc) 1-{unc) 1 - {una) 1-ung) & 1 Mo
12 | PERaLTA, RDORIGD varén s 2 qdm) 2 - [des) 2 - [des) 2. (s} 2. fdas) 2 - [des) 12 2 E
13 | ROMaN VILLALBA, HUGD JaVIER vartn | sna1zes | s 3 - ftres) 3. ftres) 3. {tres) 3-ftreg) 3-qtres) 18 3 E
14 | veRGas vEGA, ROMMA MARIBEL wyjer | 7EATITL [ 8 3 - fires) 2 - [dos) 3. ftres) 2 (des) 3 (tres) 15 3 E

ey E WA TEMBIKUAA ® TETA REKUAI ﬂ,hgm;r

Ministeriode u GOBIERNO NACIONAL
EDUCACION  CIENCIAS d&f:l» Mﬂf

PLANILLA DE CALIFICACIONES 1° CICLO - RESOLUCION N° 1525/14

ANO 2020
Institucien: 4300 - ESCUELABASICA N TLES VICTORINA MONZON OE  gocior  pficial  Regibm: R Caazapd Ciudad:  Yuty Barrio/Ciila: SAN ADQUE
Grado/Seccién: 39 Grado/d  Tumo: Tarde Mes; Febrero  Periodo:  Ordinario Modalidad: EER
Iniznptos Salidos Trastadagzy Ralitanta pasta fin da Aprosazes Mo Aprobados M2 Ezaminados
Saza r [ . r [ . P [ m r [ 0w r [ m P . r [ m
Caticled 4 | s [ I 4+ | + 4+ | + | ] o |
Tobubei [ ] [ [ ] o ] ] ]
[T Vida Baciu 3 Trabafe B Matst § ke R
Areas ylo
" Total [Término| Pasa
W Apallidois], Nombrels) San | WA | o) | Linged Mt (Sple g Enpuin Vida Saclaly Trabsafs Sabud 4o | medi | de | disciplinas
Cédula L ] L - i ral radn regularizadas
P L s por grads
1 | BENITEZ BENITEZ, MATHIAS ABEL artn L] 5 «{cinca) 5 (cinco) 5= icince) 5 - {cinco) 5« {cince) 5« {cincal £ 5 E
2 | BOGADO GONZALEZ, MARIANA Mujer | 7071158 -] 5 «{cinca) 5 {cinco) 5= icince) 5 - {cinco) 5« {cince) 5« {cincal £ 5 E
3 | DAVALOS BEMITEZ, NARCISO Wartn | 7502106 a8 2 - [dos] 2 - [des] 3« (tres) 3. {tres) 3 - |res] 2 - [dos] 15 3 S
4 | DELVALLE 5054, MICAELA NOEMI Mujer | 7968962 13 2 - [dos) 2 - [dos) 2 - [dos) 2. (des) 2 - (das) 2 - [dos) 12 2 5
5 | LEOM ROJAS, LOREMA Mujer | 7254142 a 2 - [dos] 2 - [des) 2 - [dos] 2. idesh 2. (dos) 2 - [dog] 12 2 S
& | NUNEZ FLORENTIN, VIRGILID DAVID | Vartn | 7199800 -] 5 - {cinca) 5 - (cinco) 5 - {cince) 5 - {cince) 5 - {cince) 5 - {cincal kL] 5 &
T | ROTELA ROMAN, SOFIA MAGDALENA | Mujer | T1BETO01 ] 5 «{cinca) 5 (cinco) 5= icince) 5 - {cinco) 5« {cince) 5« {cincal £ 5 E
8 | TABOADA, |AN GABRIEL varon 9 5 = {cinca) 4 - [zuatro) 5-(cinceg) 4 - [cuatro) 4. {cuatro} 5« {cincal Ex 5 e
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Anexo. 8. Notas de solicitud a las autoridades de la institucion educativa y la Supervision

Yuty, 16 de abril de 2021

Prof. Lic. Estefana Acosta Alcorta
Presente.

En respuesta de la nota de solicitud recibida en fecha trece de abril del cte. en el contexto de
la realizacion de su Tesis de Maestria en Metodologia de la Investigacion Cientifica en la
Universidad Iberoamericana de Asuncién; “Competencias Lectoescritoras de Estudiantes
del Tercer Grado de la EEB-2020, con la Implementacién de Propuestas de Educacion
Bilingiie Castellano-Guarani, en el Distrito Yuty” por la presente queda Ud. autorizada
para aplicacion de entrevistas a directivos, docentes y a los estudiantes del Area Educativa a
mi cargo a través de medios digitales teniendo en cuenta la emergencia sanitaria en el marco

de la Pandemia Covid 19.

En espera de aportar ex
investigacion, le saludo muy cordiamente.

periencias significativas de los actores educativos en tan relevante
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Amuncidn, 13 de abril de= 2021 .-

Prof. Lic. Lilia Rosana Cemuridn. Direclora

Centro Educativa M™1. Ezc. Basica M"E3 Dr. Padro Zarza Roa Yuty

Presenl=

Me dinjo a wsled con e debido respelo, ¥ la vez eaponerle cuanio sigues: Me encuenin
realizando mi irabajo de Tesis de Massiria en Metcdalegia de & Iimeestigacicon Cienliica en la
Universidad |bercamencana de Asuncian; “Compatencias Lectoesscritoras de Estudiames
dixl Tercer Grado de la EEE-2020, con a implementacion de Propuestas de Educacidn
Bilinghe Castellano-Guarani, en ol Distrito Yuty"” por ko gue preciso aplicar entrevistas a
directives y docsnies y a los estudianie=s mencionados mas amiba; Prusbas de Lactoescritura
=n ambas lenguas en bes irstiluciones de su Area Educaliva que hayan implementado la
Propuesta &, B wo C =n =l afa 2018 iniciando asi & primer grado. En esie caso, b= rogania
t=nga a bien faclitarme «n a nota de respuesta los nombres de los direclores de las escoelas
que participaran en la invesligacidn, més oz de docenbes que arssfaron =l Scer grado en el
afia 2020 con k& canlidad de alumnos que culminann dicho grado &n 2se afio y obos dalos
redevanies para la imwestigacion.

La=s informaciones obleridas se considerardn confidenciales y s=ran ulilizadas estictamenie
para =| rabajo cientifico que estay realizando y gue ayudaran a mejarar las Poliicas Educalivas:
ded pai=.

Para ablener mas informacion sobre esla investigacion, usted pusde conlaciar con

Dra. Oiga Sosa fguing (81) 888715 Estefana foosia A (B3) 437242
Tulor Responsable de la imvestigacion
Universidad Ibercamencana. Telé&l 021 446-148

E=zperanda una respussta Bavorable a lo solicilsdo me despido desedndale
axilos an sus funcones,
=

Estelana Acosia Aloaorla

Dibs. e adpunta un formalo sugearido:
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Asuncién, 13 de abril de 2021.-

Prof. Mag. Gloria Ferreira. Supervisora.

Supervision de Apoyo Técnico-Pedagdgico. R1. Caazapa
Presente

Me dirijo a usted con el debido respeto, y la vez exponerle cuanto sigue: Me encuentro
realizando mi trabajo de Tesis de Maestria en Metodologia de la Investigacién Cientifica en la
Universidad Iberoamericana de Asuncion; “Competencias Lectoescritoras de Estudiantes
del Tercer Grado de la EEB-2020, con la Implementacién de Propuestas de Educacion
Bilinglle Castellano-Guarani, en el Distrito Yuty” por lo que preciso aplicar entrevistas a
directivos y docentes y a los estudiantes mencionados mas arriba; Pruebas de Lectoescritura
en ambas lenguas en tres instituciones de su zona que hayan implementado la Propuesta A, B
ylo C en el afio 2018 iniciando asl el primer grado.

Las informaciones obtenidas se consideraran confidenciales y serdn utilizadas estrictamente
para el trabajo cientifico que estoy realizando y que ayudaran a mejorar las Politicas Educativas
del pals.

Para obtener mds informacién sobre esta investigacién, usted puede contactar con:

Dra. Olga Sosa Aquino (91) 888715 Estefana Acosta A_ (83) 437242
Tutor Responsable de la investigacién
Universidad Iberoamericana. Teléf. 021.446-148

Esperando una respuesta favorable a lo solicitado me despido desedndole
éxitos en sus funciones.

e

Estefana Acosta Alcorta
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Anexo. 9. Consentimiento Informado
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