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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la situacion de vulnerabilidad
social y el perfil neuropsicolédgico de nifios de cuatro a seis afios que asisten a una institucion
educativa de la ciudad de Mariano Roque Alonso. Es un estudio de alcance descriptivo, ya que
busca describir la situacion de vulnerabilidad social y el perfil neuropsicoldgico de nifios de
cuatro a seis afos. El enfoque es cuantitativo, ya que las variables fueron analizadas mediante
datos numeéricos. Las técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccién de datos fueron un
cuestionario y el test CUMANIN-2. El disefio de la investigacion fue no experimental, ya que
las variables fueron evaluadas en su contexto natural. Asi también, se aplicd un disefio
transversal, ya que la evaluacion se realizd en un uUnico tiempo, de modo a describir las
variables. La muestra estuvo conformada por 52 participantes, seleccionados por medio de un
muestreo no probabilistico. Los resultados muestran que, en cuanto a la situacion de
vulnerabilidad social, la mayoria de los nifios se encuentran en condiciones favorables respecto
al acceso a educacion, salud y algunos servicios basicos; sin embargo, se identificaron
situaciones de desigualdad en cuanto al acceso sanitario, la estabilidad laboral y las
oportunidades de actividades extracurriculares. En relacién con el perfil neuropsicolégico, la
mayoria de las areas evaluadas present6 un nivel acorde a lo esperado, mientras que el ritmo y
el lenguaje expresivo mostraron un nivel bajo en la mayoria de los nifios. Asimismo, se
encontraron diferencias significativas en algunas funciones neuropsicoldgicas segln
determinadas condiciones de vulnerabilidad social. Los nifios con acceso a agua potable
presentaron un desempefio superior en visopercepcién; los que cuentan con acceso a internet
obtuvieron un mayor rendimiento en las &reas de visopercepcion, ritmo y memoria visual; los
nifios que tienen acceso a cable o television presentaron un mayor desempefio en la fluidez
verbal, los nifios que asisten a clases de masica presentaron diferencias en la visopercepcion; y
los que asisten regularmente al médico obtuvieron mayor desempefio en la memoria verbal.
Estos resultados demuestran la importancia de atender a los nifios que se encuentran en
situacion de vulnerabilidad social, asi como de fortalecer el acompafiamiento a las familias y a
los docentes, brindandoles herramientas que les permitan ofrecer apoyos oportunos y

estrategias adecuadas.

Palabras clave: Vulnerabilidad Social, Perfil Neuropsicologico, Primera Infancia,
Mariano Roque Alonso.



ABSTRACT

The objective of this study was to determine the level of social vulnerability and the
neuropsychological profile of children aged four to six who attend an educational institution in
the city of Mariano Roque Alonso. This is a descriptive study, as it seeks to describe the
situation of social vulnerability and the neuropsychological profile of children aged four to six.
The approach is quantitative, as the variables were analyzed using numerical data. The
techniques and instruments used for data collection were a questionnaire and the CUMANIN-
2 test. The research design was non-experimental, as the variables were assessed in their natural
context. Additionally, a cross-sectional design was employed, as the assessment was conducted
at a single point in time to describe the variables. The sample consisted of 52 participants,
selected through non-probabilistic sampling. The results show that, regarding the situation of
social vulnerability, most children are in favorable conditions in terms of access to education,
health, and some basic services; however, situations of inequality were identified in terms of
healthcare access, job stability, and opportunities for extracurricular activities. Regarding the
neuropsychological profile, most of the areas evaluated showed a level as expected, while
rhythm and expressive language showed a low level in most children. Likewise, significant
differences were found in some neuropsychological functions according to certain conditions
of social vulnerability. Children with access to drinking water showed better performance in
visual perception; those who have internet access had higher scores in visual perception,
rhythm, and visual memory; children with access to cable or television performed better in
verbal fluency; children who take music classes showed differences in visual perception; and
those who regularly see a doctor performed better in verbal memory. These results highlight
the importance of supporting children in socially vulnerable situations, as well as strengthening
support for families and teachers by providing them with tools to offer timely assistance and

appropriate strategies.

Keywords: Social Vulnerability, Neuropsychological Profile, Early Childhood,

Mariano Roque Alonso.



INTRODUCCION

La infancia entre los cuatro a seis afos es considerada una etapa fundamental para el
desarrollo integral de los nifios, debido a que es donde se fortalecen las funciones
neuropsicoldgicas fundamentales para el proceso de aprendizaje. Durante este periodo se logran
avances significativos en diferentes areas como la atencion, la memoria, el lenguaje, la
motricidad y las funciones ejecutivas, las cuales son consideradas la base para el desempefio
escolar. En el &mbito educativo paraguayo, la estimulacion, atencion, y recursos que necesitan
los nifios a la edad correspondiente, son considerados una prioridad, especialmente en las
poblaciones gque se encuentran en situacion de vulnerabilidad.

En Paraguay, un porcentaje importante de nifios en primera infancia crece en contextos
socioecondmicos desfavorables, con varias limitaciones, como el acceso a servicios basicos,
desigualdades educativas y falta de oportunidades de estimulacion temprana. Estas situaciones
podrian afectar en el desarrollo de los nifios, generando desafios en el desempefio cognitivo y
conductual desde edades tempranas.

La vulnerabilidad social es considerada como un conjunto de factores sociales,
familiares y econdémicos que afectan al desarrollo y bienestar de los nifios, podria ser
considerada como una variable importante para el analisis del perfil neuropsicolégico de los
nifios. El perfil puede ser evaluado a través de pruebas psicométricas que se encargan de medir
el desempefio de los nifios en las diferentes areas de desarrollo.

El presente estudio de investigacion se desarrolla desde un enfoque cuantitativo, con un
alcance descriptivo, el disefio es no experimental y el estudio transversal, debido a que las
variables no son manipuladas y se observan en un unico momento. La poblacién del estudio
esta conformada por 52 nifios de cuatro a seis afios que asisten en jardin, preescolar y primer
grado de una institucion educativa ubicada en Mariano Roque Alonso, los mismos fueron
seleccionados mediante un muestreo no probabilistico.

Para la recoleccion de datos se aplicaron un cuestionario, para recabar informacion
relacionada a la situacion de vulnerabilidad social en la que viven los nifios, y la prueba
CUMANIN, para la evaluacion del perfil neuropsicoldgico infantil.

En este marco, el objetivo del presente trabajo final es determinar la situacion de
vulnerabilidad social y el perfil neuropsicol6gico en que se encuentran los nifios de cuatro a
seis afios que asisten en una institucion educativa en Mariano Roque Alonso, con la intencion
de aportar evidencias que beneficien a la deteccion temprana de factores de riesgos y al disefio

de estrategias de intervencion en los ambitos educativo, familiar y comunitario.



Esta investigacion se organiza en tres capitulos principales:

El capitulo I, incluye el planteamiento del problema, antecedentes de estudios,
preguntas, objetivos de investigacion, hipotesis, justificacion del estudio, alcances y
limitaciones.

El capitulo 1, estd conformado por dos apartados, el primer apartado expone sobre la
situacion de vulnerabilidad, su concepto y definicion en el contexto infantil, socioeconémico y
educativo a nivel pais, modelos teoricos relacionados con la situacion de vulnerabilidad,
importancia de identificar la vulnerabilidad en edades tempranas y los hallazgos empiricos
relevantes. El segundo apartado estd conformado por el perfil neuropsicolégico infantil, su
concepto y definicion, modelos tedricos que sustentan su evaluacion y desarrollo, ademas de
las formas de evaluacion y herramientas psicométricas, las intervenciones para el
fortalecimiento del desarrollo neuropsicolégico y la importancia del perfil neuropsicologico
para la practica educativa y la intervencion temprana.

El capitulo 111 expone el tipo de estudio, la poblacién y muestra, incluyendo el tamafio
y caracteristicas de los sujetos de estudio, ademas del tipo de muestreo, técnicas e instrumentos
de recoleccion de datos, matriz de operalizacion de variables, procedimientos y los aspectos
éticos relacionados con la investigacion.

En el capitulo IV se presentan los analisis de la situacion de vulnerabilidad y del perfil
neuropsicoldgico de los nifios, ademéas de la interpretacion de las diferencias en el perfil
neuropsicoldgico segun la situacion de vulnerabilidad, los aportes para la practica educativa y
la intervencion temprana, las conclusiones del analisis de los resultados y las recomendaciones

para el &mbito educativo y las familias.



CAPITULO 1 - PROBLEMA DE LA INVESTIGACION
1.1. Planteamiento del Problema

El desarrollo de los nifios durante los primeros afios de vida es considerado una etapa
fundamental para su aprendizaje, comportamiento y adaptacion en los ambitos social y
educativo. En este periodo se fortalecen procesos importantes para el desarrollo cognitivo,
emocional y conductual, los mismos influyen directamente en el desempefio escolar y en la
interaccion social. Aun asi, cuando los nifios crecen en contextos de vulnerabilidad social, el
desarrollo puede ser afectado debido a algunos factores como las limitaciones en el acceso a
servicios bésicos, la desigualdad en el cumplimiento de los derechos a la educacion y la salud,
y las dificultades socioeconémicas en la familia. Estas condiciones pueden influir en el
desarrollo neuropsicoldgico de los nifios, afectando areas como la atencion, el lenguaje, la
memoria, la motricidad y las funciones ejecutivas.

En Paraguay, la vulnerabilidad social infantil ha sido considerado en los Gltimos afios
una de las principales preocupaciones para la ciudadania, las instituciones publicas y las
organizaciones privadas. Altos niveles de pobreza, desigualdad social, acceso limitado a
servicios de salud y educacién de calidad, asi como también la exposicion a situaciones de
riesgo, contintian afectando el bienestar y desarrollo integral de nifios y nifias. Estas condiciones
suelen convertirse en el comienzo de las situaciones probleméticas como el trabajo infantil, la
desescolarizacion temprana, la desnutricion y las dificultades en el aprendizaje, las cuales
afectan directamente en el desarrollo cognitivo y emocional de la infancia.

Diferentes organizaciones internacionales han expresado la necesidad de intervenir de
manera temprana para reducir estas problemaéticas. En esta situacion, UNICEF cumple un papel
fundamental en el pais, acompafiando al Estado paraguayo en el fortalecimiento de politicas
publicas orientadas a la nifiez. Actualmente, UNICEF ha elaborado el Programa de Cooperacion
2025-2029, cuyo objetivo es apoyar al Gobierno en la elaboracion de programas dirigidos a la
nifiez y adolescencia en situacion de mayor vulnerabilidad, priorizando la primera infancia,
debido a la importancia de esta etapa para el desarrollo integral y la reduccién de desigualdades.

Las experiencias vivenciadas en el entorno durante los primeros afios de vida influyen
en el desarrollo infantil, ya que el cerebro se encuentra en un proceso de maduracion y es
altamente sensible a los estimulos ambientales. En este sentido, los contextos de vulnerabilidad
podrian influir en las oportunidades de estimulacion de los nifios, afectando su desarrollo
cognitivo, emocional, social y conductual, mientras que entornos protectores pueden favorecer

en el desarrollo de forma positiva.



En la ciudad de Mariano Roque Alonso, un numero significativo de nifios en edad de
jardin, preescolar y primer grado se encuentra expuesto a diversas condiciones de
vulnerabilidad social en la ciudad de Mariano Roque Alonso. Sin embargo, no disponen de
suficiente informacion que relacione la situacién vivenciada con el perfil neuropsicologico
infantil, lo que limita la implementacion de estrategias educativas y familiares ajustadas a las
necesidades de cada uno de los nifios.

Ante esta problematica, surge la necesidad de determinar la situacion de vulnerabilidad
social de los nifios y analizar su perfil neuropsicoldgico, asi como identificar posibles
diferencias en el perfil segin la situacion de vulnerabilidad en que se encuentran. Esta
investigacion busca aportar evidencia que permita orientar la elaboracion de programas de
apoyo en el &ambito educativo y familiar, favoreciendo el desarrollo integral de los nifios desde
edades tempranas Yy contribuyendo al disefio de intervenciones mas oportunas y

contextualizadas.

1.2.  Principales Antecedentes de Investigacion

Situacion de Vulnerabilidad Social en la Infancia

La situaciéon de vulnerabilidad infantil en América Latina se encuentra ligada a las
condiciones sociales, econdmicas y politicas que caracterizan a la region. Diversos estudios
demuestran que sectores de la poblacion padecen contextos de pobreza, desigualdad,
precariedad laboral y limitada proteccion social, factores que impactan directamente al
desarrollo integral de nifios y nifias (CEPAL, 2000; Minujin, 2005).

A finales de la década de 1990, Paraguay, asi como otros paises de América Latina,
comenzo a padecer algunos efectos sociales, conformados por el aumento del desempleo, la
precarizacion laboral y la falta de proteccion social. Estos factores influyeron en las condiciones
de vida de los nifios, generando un aumento de la pobreza infantil y de situaciones de exclusién
social (CEPAL 2000).

Durante este periodo, las encuestas arrojaron datos relacionados a la inseguridad y la
falta de mejora. En este contexto, un estudio realizado por Latinobarémetro indic6 que un
porcentaje importante de la poblacion consideraba que las generaciones anteriores habian
vivido en mejores condiciones y que el futuro de sus hijos no estaba garantizado
(Latinobarémetro, 1998).

En los primeros afios del siglo XXI, las informaciones nacionales sefialaban que la

pobreza afectaba de manera desmedida a la nifiez. La CEPAL y la UNICEF advirtieron que los



nifios, nifias y adolescentes paraguayos presentaban mayor limitacion en comparacién con los
adultos, principalmente en acceso a educacion, salud y condiciones de buena alimentacion
(CEPAL & UNICEF, 2006). Las desigualdades eran manifestadas especialmente en zonas
rurales y comunidades indigenas, en donde el acceso a servicios basicos era significativamente
limitado.

Durante el 2010, hubo avances de acuerdo a la proteccidn integral de la nifiez, aun asi,
estudios nacionales evidenciaron que la pobreza infantil continuaba siendo una problematica,
asociado no solo a falta de ingresos, sino a la vulneracion de derechos fundamentales y basicos,
como el derecho a la salud, a la educacién y a la proteccion de un entorno familiar (Ortiz et al.,
2014).

A partir del afio 2020, la pandemia de COVID-19 aumentd las condiciones de
vulnerabilidad. El cierre de instituciones educativas, la pérdida de ingresos familiares y el
exceso de sistemas de cuidado de la salud, influyeron en los factores de riesgos, principalmente
en hogares en situacion de pobreza. UNICEF Paraguay indicé que la situacién de crisis sanitaria
amplio las desigualdades sociales, afectando de sobremanera a nifios y nifias en situacion de
exclusion y limitando sus oportunidades de desarrollo integral (UNICEF, 2020).

En los afos posteriores a la pandemia, los informes nacionales expresan que, teniendo
en cuenta la recuperacion econdmica, un porcentaje significativo de la poblacion infantil
continda viviendo en situacion de vulnerabilidad. La Coordinadora por los Derechos de la
Infancia y la Adolescencia informé que cerca de un tercio de los nifios, nifias y adolescentes en
Paraguay se encuentra en situacion de pobreza, lo que aln evidencia que existencia de desafios
para garantizar el pleno acceso a sus derechos (CDIA, 2023). Asi también, el Ministerio de la
Nifiez y la Adolescencia ha registrado un aumento de denuncias por vulneracion de derechos,
vinculados principalmente al maltrato, negligencia y falta de cuidado parental (MINNA, 2022).

En este 2025, la situacion de la nifiez y la adolescencia en Paraguay volvié a ser objeto
de andlisis y visibilizacion, debido a las acciones positivas realizadas por la Coordinadora por
los Derechos de la Infancia y la Adolescencia (CDIA), en el marco de la conmemoracion del
Dia de la Nifia y el Nifio y de la Semana por los Derechos de la Nifiez y la Adolescencia.
Mediante la publicacion del Boletin Estadistico del Dia de la Nifia y el Nifio, la CDIA present6
datos oficiales actualizados que evidencian la continua existencia de condiciones de
vulnerabilidad que afectan de manera desproporcionada a nifias, nifios y adolescentes. Los datos
arrojan que el 29.5% de la poblacion de 0 a 17 afios vive en situacion de pobreza, porcentaje

que supera al promedio nacional (20.1%), y que uno de cada diez nifios y adolescentes de zonas
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rurales se encuentra en pobreza extrema. Asimismo, se observa que solo el 35% de la poblacion
infantil y adolescente rural logra egresar de la educacion media, lo que significa que existe
desigualdades territoriales en el acceso y permanencia en el sistema educativo. En el &ambito de
la salud y la proteccion, siguen establecidos indicadores que preocupan, como la nutricion
inadecuada en uno de cada tres nifios menores de cinco afios y el alto numero de casos de hechos
punibles contra nifias, nifios y adolescentes atendidos por el Ministerio Publico (CDIA, 2025).

En sintesis, el aumento de situaciones de vulnerabilidad infantil en Paraguay muestra
una realidad alterada por escases de normativa y programatica, pero también por la continua
desigualdad social que afecta directamente a la poblacion infantil. Estos sucesos evidencian la
necesidad de fortalecer las politicas publicas que atiendan las situaciones de la vulnerabilidad

infantil desde un enfoque de derechos.

Perfil Neuropsicologico Infantil

Las investigaciones acerca del perfil neuropsicoldgico tienen su origen en la
neuropsicologia clinica, la misma es una disciplina que se origina a mediados del siglo XX a
partir de los aportes de Alexander Luria, quien fue un psicologo y neuropsicologo. EI mismo
fue quien establecid la relacion entre las funciones psicoldgicas superiores y los sistemas
funcionales cerebrales. Luria (1973) propuso que los procesos cognitivos no se localizan de
manera aislada, sino que se encuentran en sistemas complejos que forman parte de distintas
areas del cerebro, siendo la base para la evaluacion neuropsicoldgica funcional.

Primeramente, la neuropsicologia se enfoco en el estudio de adultos con lesiones
cerebrales; sin embargo, a partir de la década de 1970, comenz0 a estudiarse la neuropsicologia
infantil, considerando que el cerebro del nifio se encuentra en un proceso de maduracion y
plasticidad. Autores como Akhutina y Pilayeva (2004) y Rosselli, Ardila y Matute (2010)
mencionan que, durante la infancia, los déficits cognitivos deben interpretarse por medio del
relacionamiento con el desarrollo evolutivo y el contexto sociocultural del nifio.

El perfil neuropsicolégico infantil surge, entonces, como una herramienta que permite
describir el funcionamiento cognitivo del nifio a través de multiples areas de aprendizaje, como
la atencion, memoria, lenguaje, praxias, gnosias, funciones ejecutivas y psicomotricidad. Este
enfoque supera el concepto del diagndéstico aislado y dando lugar a comprender fortalezas y
debilidades cognitivas relacionando con el desarrollo global del nifio y su entorno educativo y
social (Portellano, 2005).



Antecedentes Empiricos de la Vulnerabilidad y el Perfil Neuropsicologico.

En América Latina, las investigaciones empiricas han demostrado la influencia del
riesgo social sobre el desarrollo cognitivo de los nifios, sin embargo, aln se presenta escases en
cuanto a este tipo de investigaciones durante la primera infancia. Por ejemplo, Vidal (2018)
evaluo la madurez neuropsicoldgica e indicadores antropomeétricos de cinco nifios de 5 a 6 afios
que se encontraban desnutridos y pertenecian a la fundacion Children’s International en Santa
Marta, Colombia. Los resultados indicaron que, a pesar de su bajo peso, solo una pequefia parte
de la muestra presentd puntuaciones por debajo de la media en estructuracion espacial y
psicomotricidad. la mayoria de la muestra de este estudio tuvo un buen rendimiento en cuanto
al lenguaje articulatorio, un desempefio medio en lenguaje expresivo y bajo nivel en lenguaje
comprensivo. Respecto al desarrollo total, las puntuaciones fueron similares entre nifios de
cinco y seis afios, sin diferencias por sexo, aunque se evidenci¢ dificultad en tareas relacionadas
con la funcién. En comparacion con estudios de Parra et al. (2016), se observé que, aunque la
edad influye en el crecimiento de las puntuaciones, los nifios desnutridos presentan areas
especificas de vulnerabilidad en su desarrollo neuropsicolégico.

Por otro lado, Yafez Quijada (2019) evalud la relacion entre vulnerabilidad social y
funcionamiento cognitivo en 248 nifios de 6 a 12 afios residentes en contextos de amenaza
ambiental en Hermosillo, encontrando una correlacion negativa significativa (r = -0.437) entre
riesgo social y desempefio cognitivo, con menores puntuaciones en comprension verbal y
memoria de trabajo. Ademas, se destaco la influencia de la escolaridad materna y los ingresos
familiares en el funcionamiento cognitivo de los nifios (r = -0.492, p = 0.001).

Mientras que, el estudio realizado por Diaz & Hagan (2025), titulado “Riesgo social y
madurez neuropsicoldgica en nifios preescolares de la comunidad amiga de Pedregal de David,
provincia de Chiriqui”, tuvo como objetivo analizar la relacion entre el riesgo social y el
desarrollo neuropsicolégico en nifios en edad preescolar. El estudio se desarrollé en un enfoque
mixto, con un disefio no experimental y transversal, y se realizé con una muestra de 55 nifios
del nivel preescolar de la Escuela Bilingue de Pedregal. Los resultados evidenciaron que, si
bien los nifios presentaban situaciones de riesgo social consideradas como alertas, la mayoria
mostré un nivel promedio de madurez neuropsicoldgica, aunque con dificultades en el area del
lenguaje, especialmente en el desarrollo verbal. La correlacion observada entre riesgo social y
madurez neuropsicologica fue de -0.027 (significancia bilateral = 0.870), indicando que no se
hall6 asociacion significativa. El estudio resalta la importancia de considerar factores sociales,

psicolégicos y educativos, sugiriendo programas para fomentar la madurez neuropsicologica
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infantil.

Galvagno et al. (2018) realizaron un estudio titulado “Funciones ejecutivas y
comunicacion en la primera infancia. Analizando el rol del temperamento y la vulnerabilidad
social”, en donde los objetivos analizados fueron, primero; la relacion reciproca entre la
comunicacion temprana y las funciones ejecutivas en infantes de 18 a 24 meses y segundo
evaluar si estas capacidades cognitivas se veian influenciadas por los estilos temperamentales
y la pertenencia de los nifios en hogares con y sin necesidades basicas insatisfechas. El resultado
dio a conocer que existen correlacion significativa entre la comunicacion y las funciones
ejecutivas, y que el entorno social y las caracteristicas individuales influyen en el desarrollo de
las funciones ejecutivas y en la comunicacion durante los primeros afios de vida.

En conjunto, se puede concluir en que los antecedentes empiricos muestran que la
vulnerabilidad social y las condiciones ambientales influyen en el desarrollo neuropsicolégico
infantil. Los hallazgos demuestran la importancia de programas educativos y psicoterapéuticos
que atiendan necesidades cognitivas, afectivas y sociales de los nifios en contextos vulnerables,
asi como la aplicacion de baterias neuropsicoldgicas estandarizadas para evaluar y aplicar

estrategias de acuerdo con la necesidad de cada nifio.

1.3. Preguntas
1.3.1. Principal
¢Cudl es la situacion de vulnerabilidad social y el perfil neuropsicol6gico de nifios de

cuatro a seis afios que asisten en una institucion educativa de Mariano Roque Alonso?

1.3.2. Especificas

e (En qué situacion de vulnerabilidad social se encuentran los nifios de cuatro a seis afios
que asisten en una institucion educativa de Mariano Roque Alonso?

e Cuaél es el perfil neuropsicologico de los nifios de cuatro a seis afios que asisten en una
institucion educativa de Mariano Roque Alonso?

o (Existen diferencias en el perfil neuropsicoldgico segun la situacién de vulnerabilidad
social en la que se encuentran los nifios de cuatro a seis afios que asisten en una

institucion educativa de Mariano Roque Alonso?

1.4. Objetivos
1.4.1. Objetivo General

Determinar la situacion de vulnerabilidad social y el perfil neuropsicolégico de nifios

8



de cuatro a seis afios que asisten en una institucion educativa en Mariano Roque Alonso.

1.4.2. Objetivos Especificos
e Analizar la situacion de vulnerabilidad social de los nifios de cuatro a seis afios que
asisten en una institucion educativa en Mariano Roque Alonso.
e Evaluar el perfil neuropsicologico de los nifios de cuatro a seis afios que asisten en
una institucion educativa en Mariano Roque Alonso.
e Identificar las diferencias en el perfil neuropsicoldgico de los nifios de cuatro a seis
afios que asisten en una institucion educativa en Mariano Roque Alonso, en relacion

con la situacion de vulnerabilidad social en la que se encuentran.

1.5. Hipotesis

H1: Existen diferencias significativas entre la situacion de vulnerabilidad social y el
perfil neuropsicologico de los nifios de cuatro a seis afios que asisten en una institucion
educativa.

H2: No existen diferencias significativas entre la situacion de vulnerabilidad social y el
perfil neuropsicoldgico de los nifios de cuatro a seis afios que asisten en una institucion

educativa.

1.6.  Justificacion

La presente investigacion surge a partir de las preocupaciones que van en aumento,
debido a las condiciones de desarrollo integral de nifias y nifios en edad temprana, quienes,
durante su etapa evolutiva, se encuentran expuestos a multiples necesidades de condicion
bioldgica, cognitiva, emocional y social. Durante los primeros afios de vida se generan los
procesos fundamentales para el desarrollo de las funciones neuropsicoldgicas, las cuales
constituyen la base del aprendizaje, la autorregulacion y la adaptacion al entorno escolar y
social. No obstante, estas funciones pueden verse significativamente afectadas cuando los
contextos en los que se desarrollan los nifios presentan condiciones de vulnerabilidad social.

En el contexto nacional, existen limitaciones para garantizar a la primera infancia de
manera igualitaria el acceso a derechos basicos como la educacion inicial de calidad, la salud,
la nutricion adecuada y la proteccion integral. A pesar de los avances politicos y de las acciones
motivadas por diversas instituciones publicas y privadas, el pais continla atravesando
dificultades para responder de forma eficaz a las demandas y necesidades de la infancia,

especialmente en regiones socialmente vulnerables. Esta realidad se genera en base a un
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aumento de las necesidades educativas y de apoyo especializado dentro de las instituciones
escolares, donde se evidencian dificultades en el desarrollo cognitivo, conductual y
socioemocional de los nifios, desde los primeros afos.

Asimismo, la preocupacion va en aumento por parte de entidades privadas,
organizaciones sociales y profesionales del &mbito educativo y de la salud, quienes son
conscientes de la urgencia de realizar y contribuir a los cambios que ayuden a mejorar las
condiciones de desarrollo infantil. Estas preocupaciones han impulsado la necesidad de contar
con informacion objetiva y sistematizada que permita entender el impacto de la vulnerabilidad
social en el desarrollo neuropsicoldgico infantil, a fin de promover acciones de prevencion,
deteccion temprana e intervencion oportuna.

En este marco, la investigacion se plantea como un aporte relevante para identificar el
perfil neuropsicoldgico de nifias y nifios en edad de primera infancia que asisten a instituciones
educativas, considerando las condiciones de vulnerabilidad social en las que se encuentran.
Asimismo, esta investigacion permitird dar a conocer a las docentes y a las familias los
resultados del test psicométrico, con el objetivo de brindar informacién concreta sobre las
necesidades, habilidades y desafios de cada nifio, favoreciendo asi a un abordaje educativo mas
significativo e individualizado, en donde le puedan brindar a los nifios una intervencion méas
adecuada. De este modo, también se busca fortalecer las practicas pedagogicas y las decisiones
tomadas de forma conscientes con el conocimiento requerido, posibilitando la planificacion de
estrategias de apoyo tanto para el afio lectivo en curso como para el siguiente, logrando
contribuir al desarrollo integral de la infancia y del ejercicio de sus derechos como nifios y

nifas.

1.7.  Alcancesy Limitaciones de la Investigacion

La presente investigacion se llevo a cabo con una poblacion de 52 nifios y nifias de entre
4 y 6 afos de edad, rango correspondiente a la primera infancia, la cual es considerada una
etapa clave para el desarrollo neuropsicoldgico. En este sentido, el estudio aporta informacion
relevante que puede servir como antecedente para futuras investigaciones orientadas a analizar
la relacion entre la vulnerabilidad social y el perfil neuropsicolégico en nifios de edades
tempranas.

Asimismo, los resultados obtenidos permiten realizar un aporte significativo tanto para
las familias como para la institucion educativa en la que se desarrolld el estudio v,

especialmente, para las docentes, ya que se les proporcioné un informe con los resultados del
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perfil neuropsicologico de los nifios evaluados. Dichos resultados permiten identificar las
habilidades y desafios individuales de cada nifio en las diferentes areas cognitivas, favoreciendo
la elaboracion de estrategias pedagogicas mas ajustadas a sus necesidades, tanto para el afio
lectivo en curso como para los posteriores.

Asi también, el estudio promueve el fortalecimiento del trabajo conjunto entre la familia
y la institucion educativa, dando a conocer que el trabajo articulatorio entre ambos contextos
es fundamental para favorecer el bienestar y el desarrollo integral de los nifios, especialmente
para los que se encuentran en situacion de vulnerabilidad social.

Entre las principales limitaciones del estudio se encuentra el tamafio de la poblacion, ya
que con una muestra mas amplia se podria obtener resultados con mayor relevancia estadistica.
Esta limitacion es debido a la cantidad de nifios que asisten a la institucion y que se encuentran
en el rango de edad requerido para el estudio.

Asi también, otra limitacion importante esta relacionada con el tiempo requerido para
la recoleccion de datos, debido a que la aplicacion individual del test psicométrico requiere
aproximadamente de 40 a 45 minutos por nifio. En investigaciones con una poblacion mayor,
el tiempo total del proceso evaluativo se prolongaria considerablemente, lo que podria dificultar
su aplicacion en instituciones educativas con horarios limitados.

Finalmente, se identifican limitaciones relacionadas al contexto de vulnerabilidad social
en el que se desarroll6 la investigacion, tales como la escasez de transporte publico para acceder
a los alrededores de la institucion educativa, lo que dificulta el desplazamiento hacia estos
lugares. Asi también, es un contexto que implica mayores riesgos debido a la inseguridad, lo

cual puede ser un obstaculo para la realizacién de investigaciones de campo en estas zonas.
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CAPITULO Il - MARCO TEORICO

2.1. Vulnerabilidad Social

La vulnerabilidad social es un concepto importante en los estudios de las desigualdades
y condiciones de vida de los individuos y grupos, ya que permite comprender los factores
sociales, econdmicos y estructurales que influyen en el riesgo de exclusion, precariedad y
bienestar. Este enfoque no solo se enfoca en la necesidad de recursos materiales, sino también
en las limitaciones en el acceso a oportunidades, derechos y redes de apoyo, asi como la
capacidad de las personas para enfrentar situaciones adversas. En este sentido, la vulnerabilidad
social se presenta como una herramienta clave para identificar contextos de riesgo, anticipar
situaciones de desigualdad y orientar acciones de intervencion, fundamentalmente en
poblaciones sensibles como la infancia.

Respecto a los nifios y nifias como grupo vulnerable, en un informe citado por UNICEF
(2001, como se cito en Pedroza y Gutiérrez, 2001) expresa que:

Cuando la pobreza abruma a una familia, son siempre los mas jovenes, l0s mas

vulnerables, los que resultan mas afectados. Los derechos a la supervivencia, al

crecimiento y al desarrollo de esos 500 millones de nifios y nifias son practicamente
inexistentes. Las cifras son desoladoras: 170 millones de nifios en el mundo estan mal
alimentados, mas de 100 millones jamas acuden a la escuela y uno de cada 10 sufre
algln tipo de discapacidad. No es el objeto de este trabajo hacer un recorrido de todas
estas cifras, basta decir que el afio pasado murieron 11 millones de nifios menores de
cinco afios por causas que podrian haberse evitado facilmente, y que, si se dedicara el

1% de los ingresos mundiales al afio, cada recién nacido tendria garantizado un buen

comienzo de vida (p. 105).

La vulnerabilidad social ha sido estudiada desde diferentes campos, como la sociologia,
antropologia, ingenieria, entre otros. Debido a eso, el concepto de vulnerabilidad ha sido
definido de diferentes formas, dependiendo de cada area. Sin embargo, hay elementos que
coinciden entre si, algunos de ellos podrian ser el riesgo, pobreza, sensibilidad, etc.

2.1.1. Contexto
A continuacion, se describen los diferentes contextos de origen del concepto de
vulnerabilidad, de acuerdo con las disciplinas desde las cuales se aborda, principalmente desde

las ciencias sociales.
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Del Enfoque Natural al Enfoque Social: de los Desastres Naturales a la Pobreza

El concepto de vulnerabilidad social comenzd a desarrollarse en la literatura cientifica
a partir de la década de 1970, empezando por medio de la asociacion al analisis de desastres
naturales como sequias, huracanes y terremotos. En este primer enfoque, los desastres eran
considerados como acontecimientos excepcionales y principalmente vinculados a factores
naturales, sin profundizar en la manera en la que influia las condiciones sociales de las
poblaciones afectadas (Pérez, 2000, citado en Valdés, 2021).

Posteriormente, durante la década de 1980, el enfoque evolucion6 hacia una mirada
social, identificando que, si bien los fendmenos naturales pueden ser considerados como la
causa, aungue la vulnerabilidad estd estrechamente relacionada con las estructuras
socioecondmicas, la pobrezay la desigualdad. Desde esta perspectiva, la vulnerabilidad permite
comprender cOmo ciertos grupos sociales se encuentran en situaciones de mayor abandono
debido a condiciones estructurales que limitan su acceso a recursos y oportunidades (Pérez de
Armifio, 2000, citado en Valdés, 2021).

Amartya Sen realizé una contribucion importante al desarrollo del concepto, quien en
su obra Poverty and Famines expreso que las situaciones de hambre no se refieren inicamente
a la falta de alimentos, sino principalmente a la desigualdad en el acceso a los mismos,
vinculada a la pobreza y a la falta de recursos econdmicos. Debido a eso, Sen incorpor6 la
comprension de derechos y capacidades como elementos principales para comprender la
vulnerabilidad social (Sen, 1981, citado en Valdés, 2021).

Durante la primera década del siglo XXI, el concepto de vulnerabilidad tuvo mayor
importancia en las politicas publicas y programas de desarrollo, principalmente a partir de la
creacion de los Objetivos de Desarrollo del Milenio en el afio 2000. A partir de eso, la
vulnerabilidad comenzd a considerarse una herramienta que permite anticipar situaciones de
pobreza y exclusion social, diferenciandose del concepto de pobreza, lo cual ya describe una
condicidn ya establecida (Sirven, 2007, citado en Valdés, 2021).

Desde esta perspectiva, la vulnerabilidad social es considerada como un concepto clave
en el area de las ciencias sociales, ya que permite identificar factores de riesgo, anticipar
trayectorias de exclusion y orientar acciones preventivas para mejorar las condiciones de vida
de las poblaciones mas desfavorecidas (Valdes, 2021).

En sintesis, el concepto de vulnerabilidad social ha sido evolucionando, de involucrarlo
Unicamente a desastres naturales a un concepto que considera varios aspectos. Este enfoque

indica que la vulnerabilidad no es solo una condicidn, sino el resultado de las necesidades que
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padece el ser humano, como el acceso a derechos, recursos y oportunidades. Teniendo en cuenta
todos estos factores, la vulnerabilidad social es considerada una categoria que permite proveer
informacidn con el objetivo de identificar riesgos, orientar y realizar estrategias preventivas,

dirigidas a grupos sociales que estan en situacion de desventajas.

2.1.2. Definicion

El concepto de vulnerabilidad social puede ser entendido a partir de dos dimensiones
que se complementan entre si: primero, la sensacion de inseguridad y falta de proteccion que
experimentan las personas, familias y comunidades ante los impactos de situaciones
econodmicas o0 sociales traumaticos; y segundo, las estrategias y el uso de recursos que estas
personas y grupos aplican ante las consecuencias de dichas situaciones (Pizarro, 2001).

Desde la mirada de UNICEF (2012), la vulnerabilidad social se refiere a la exposicion
de los nifios y las nifias a factores sociales, econdmicos y estructurales, tales como la exclusion
social, la discriminacion y la falta de acceso a servicios basicos y oportunidades, los mismos
aumentan el riesgo de que no puedan desarrollar plenamente su potencial ni asegurar su
bienestar integral. Este concepto refiere a que la vulnerabilidad no se refiere Unicamente al
factor econdmico, sino que también implica desventajas sociales que afectan las oportunidades
de desarrollo de la primera infancia.

Ortiz et al. (2025) destacan que la vulnerabilidad social es la sensibilidad de individuos
0 grupos a vivenciar impactos adversos, debido a factores sociales, econémicos, culturales y
politicos que influyen en la forma de responder y adaptarse a dichos impactos, lo que la
convierte en un concepto multidimensional y dindmico en las desigualdades sociales.

El analisis de Moser propone dos conceptos claves: vulnerabilidad social, entendida
como un conjunto de limitaciones que los individuos consideran con el objetivo de acceder y
usar los activos que se distribuyen en la sociedad; mientras que los activos, son definidos como
el conjunto de recursos que son utilizados para mejorar el bienestar o superar situaciones
adversas en la vida social de las personas (Valdés, 2021).

En conclusion, los diferentes enfoques coinciden en que la vulnerabilidad social es un
fendmeno multidimensional que no se enfoca Unicamente a la carencia econdémica, sino que
también influye las desventajas sociales, estructurales y culturales que afectan la capacidad de

los individuos y grupos para desarrollarse plenamente y afrontar dificultades.

2.1.3. Modelos Teoricos
El concepto de vulnerabilidad social se fortalecié alrededor del afio 2000 como un eje
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central en los estudios centrados en desigualdad y pobreza, debido a que se lo considera méas
medible que el concepto de desigualdad social, ya que es mas abstracta y tedrica. Moreno
Crossley (2008, citado en Valdés, 2021) identifica dos enfoques principales: vulnerabilidad y
riesgo, proviniendo de autores europeos, que consideran el riesgo como elemento componente
de la vulnerabilidad; y vulnerabilidad y fragilidad, caracteristico de autores latinoamericanos,
quienes vinculan la vulnerabilidad con situaciones de precariedad, indefension o incertidumbre.

Ambos enfoques son validados y a menudo coinciden en el analisis de contextos sociales.

Vulnerabilidad y Riesgo

En la década de 1980, en el &rea de las Ciencias Sociales, surgieron conceptos
vinculados al riesgo con el fin de considerarlo como herramienta en la investigacion social.
Moreno (2008, citado en Valdés, 2021) sefiala que:

En el nicleo de esta nueva generacion de definiciones encontramos la tendencia a

tematizar el riesgo como una fuerza en estado potencial que a la manera de reverso de

los procesos de modernizacion y racionalizacion caracteristicos del proyecto historico
de la modernidad supone la produccion colateral de amenazas y eventualmente de dafios
que entrafian peligro para la adaptacion y la propia existencia de los individuos y de los

colectivos humanos en el planeta (p. 17).

En este marco, el riesgo se identifica como un factor de perjuicio que puede afectar a
individuos o grupos segln sus caracteristicas y la probabilidad de circunstancia. Los principales
autores europeos que han conceptualizado sobre la sociedad del riesgo son Luhmann, Beck,
Giddens y Esping-Andersen. Beck (1986, citado en Valdés, 2021) denomina a la sociedad del
riesgo como aquella generada por efectos no deseados del proceso modernizador, que escapan
del control institucional y representan una amenaza, afectando no solo a los humanos sino
también a la naturaleza, como las plantas y animales. Segin Moreno (2008, citado en Valdés,
2021), esta teoria surge a partir de una mirada a la realidad de las sociedades europeas
contemporaneas, especificamente aquellas que se encuentran en una fase de descenso de los

modelos de integracion social (p. 18).

Vulnerabilidad y Fragilidad
Los conceptos que vinculan vulnerabilidad y fragilidad se enfocan en los procesos de
exclusion social, considerando que cualquier indicador denominado como “vulnerable” se
encuentra en desventaja y su situacion puede empeorar con el paso del tiempo (Moreno, 2008,
citado en Valdés, 2021). Este enfoque se genera principalmente en América Latina para analizar
15



desigualdades dindmicas, que son consideradas diferentes de las desigualdades estructurales del
sistema capitalista, ya que las primeras son transitorias, observadas dentro de categorias sociales
amplias y suelen generar preocupacion cuando se estabilizan en el tiempo:

Estas son en rigor desigualdades observadas dentro de categorias o de grupos sociales

mas amplios, que cobran expresion en la coexistencia de diversos niveles de bienestar o

en las diferentes expectativas u oportunidades de vida que se observan entre individuos

que poseen una dotacion de atributos o una trayectoria relativamente similares. Las
desigualdades dindmicas son aceptadas mientras posean un caracter transitorio, pero
tienden a hacerse poco tolerables en la medida en que se estabilizan en el tiempo.

(Moreno, 2008, citado en Valdés, 2021, p. 14)

Autores latinoamericanos como Kaztman y Filgueira, junto con agencias como la OIT
y la CEPAL, han aplicado este enfoque para estudiar acerca de cémo la inestabilidad
economica, la globalizacion y la crisis del empleo formal crean nuevos segmentos de poblacion
en situacion de vulnerabilidad, incluidos los que son denominados como “nuevos pobres” de
clase media, afectados a pesar de su capital educativo y esfuerzos por formar parte del mercado
laboral (Gonzalez, 2009, citado en Valdes, 2021).

Este enfoque ha sido fortalecido y profundizado en el marco del modelo AVEO,
desarrollado por un grupo de autores latinoamericanos durante la primera década del siglo XXI,
con el objetivo de sistematizar la medicion de la vulnerabilidad social y asociarlas a politicas
de accidén y desarrollo economico social (Valdés, 2021).

En sintesis, en cuanto a los modelos teéricos, por un lado, la vulnerabilidad y fragilidad
hace referencia a que las situaciones de desventajas no incluyen Unicamente a ciertas
condiciones especificas, sino también a situaciones relacionadas a la inestabilidad econémica,
modernizacion e incertidumbre. Mientras que, por otro lado, el concepto de riesgo enfatiza la
aparicion de amenazas generadas por el desarrollo social y econdémico, y es ahi donde la mirada
de la vulnerabilidad y fragilidad interviene en la capacidad que tienen aquellos individuos para
combatir las amenazas, asi también en la decadencia de las condiciones en la que viven. Estos
modelos resultan relevantes para identificar y analizar los diferentes contextos de necesidades,

en donde los grupos sociales se encuentran en situaciones de total exclusion.

2.1.4. Importancia
La vulnerabilidad social es un concepto de fundamental porque permite identificar y

comprender las condiciones que colocan a individuos, familias y comunidades en desventaja
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frente a riesgos econdmicos, sociales, ambientales o estructurales. Su estudio resulta importante
para orientar politicas publicas, programas de intervencion y estrategias preventivas con el
objetivo de reducir las desigualdades y promover la equidad. Reconocer la vulnerabilidad social
ayuda a visibilizar coémo factores como la pobreza, la exclusion, la discriminacion o la falta de
acceso a servicios basicos limitan el desarrollo integral de las personas, especialmente de grupos
mas sensibles como los nifios y nifias. Ademas, conocer y comprender acerca de la
vulnerabilidad social facilita la planificacion de acciones que fortalezcan los recursos y
capacidades de los individuos y comunidades, fomentando asi la resiliencia, la proteccion social
y lainclusion, contribuyendo asi a mejorar la calidad de vida y garantizar los derechos humanos.
Asi también, es necesario tener en cuenta que existe una particularidad en relacién con las
politicas dirigidas a la reduccién de la vulnerabilidad cuando estd vinculada a una
determinada peligrosidad. En este caso, si bien el abordaje de la vulnerabilidad puede
aportar al mejoramiento de situaciones estructurales, sin necesidad de resolverlas por
completo, ya que esto escapa al nivel de analisis y al alcance de la gestidn de riesgos. En
cambio, se trata de considerar la vulnerabilidad teniendo en cuenta las fases de gestion del
“continuo del desastre” prevencion, preparacion, respuesta, rehabilitacion y reconstruccion
(Lavell, 1996, citado en Barrenechea et al., 2000).
De esta manera, el estudio de la vulnerabilidad social no solo permite identificar y
reducir desigualdades, sino que también busca orientar acciones de planificacion y gestion
frente a riesgos especificos, asegurando asi que las politicas y estrategias preventivas respondan

a las necesidades de las poblaciones que se encuentran en situacion de mayor vulnerabilidad.

2.1.5. Hallazgos Empiricos

A continuacion, se presentan antecedentes e investigaciones que abordan el estudio de
la vulnerabilidad social, con el objetivo de contextualizar el fendmeno, aportando elementos
tedricos y empiricos relevantes para la comprension del tema de investigacion.

En la investigacidn titulada “Entendiendo la vulnerabilidad social: una mirada desde sus
principales tedricos”, por Ramos (2019) concluye que el enfoque de vulnerabilidad permite
comprender la heterogeneidad y el caracter dinamico de las desigualdades sociales a partir de
la relacion entre activos, vulnerabilidad y estructura de oportunidades. Este enfoque resulta
relevante tanto para analizar el rol de las politicas sociales como para reflexionar sobre la
capacidad de gestion y movilidad social de individuos, hogares y comunidades, considerando

niveles de analisis macro y micro social. Asimismo, la autora sefiala como uno de los
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principales desafios metodoldgicos la elaboracion de indicadores que permitan medir la
vulnerabilidad en distintos contextos sociales, incorporando multiples dimensiones,
econdmicas, sociales y culturales, atendiendo a desigualdades asociadas al género, la edad u
otras condiciones que puedan estar relacionadas con las situaciones de vulnerabilidad.

Por otro lado, la investigacién realizada por Rivera (2012) titulada “La definicion y
medicién de la vulnerabilidad social. Un enfoque normativo”, tiene como objetivo discutir la
pertinencia de un enfoque normativo para definir y medir la vulnerabilidad social, partiendo de
una critica a la nocion de resiliencia y proponiendo una alternativa tedrico-metodolégica basada
en la perspectiva del bienestar objetivo. El estudio se centra en la construccion conceptual de
umbrales y ponderadores como referencias para medir la afectacion potencial que sufren los
distintos satisfactores asociados al bienestar en situaciones de vulnerabilidad frente a diferentes
tipos de peligros, enfatizando la dimensidon social y ética del concepto de vulnerabilidad.

Como conclusién, se argumenta que un enfoque normativo es mas adecuado para definir
y medir la vulnerabilidad social, ya que permite evaluar las condiciones que limitan la
capacidad de individuos, hogares o colectivos para evitar un dafio mayor en situaciones de
riesgo. Los estudios destacan que enfoques basados en la resiliencia o en la simple adaptacion
no son suficientes para comprender la situacién de vulnerabilidad, pues tienden a omitir el
contenido ético y normativo que se encuentra en la falta del bienestar. Por ello, es necesario que
se construyan normativamente que den a conocer de manera mas profunda las afectaciones
objetivas y éticas de la vulnerabilidad social.

A continuacion, se desarrollard el segundo constructo de la investigacion, que
corresponde al perfil neuropsicolégico infantil, abordando su contexto, definicion, modelos

tedricos, formas de evaluacion, intervenciones e importancia.

2.2. Perfil Neuropsicoldgico Infantil

El perfil neuropsicolégico infantil se refiere al conjunto de funciones cognitivas,
emocionales, conductuales y motoras que permiten evaluar el desarrollo integral de los nifios y
su desempefio en distintos contextos, especialmente en el dmbito educativo. Su estudio es
considerado fundamental durante la primera infancia, dicha etapa es caracterizada por una alta
plasticidad cerebral, ya que facilita la deteccion temprana de dificultades y la implementacién
de estrategias de intervencion que potencien las habilidades del nifio y promuevan un desarrollo

equilibrado.
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2.2.1. Contexto

Desde la psicologia y la neuropsicologia clinica, los primeros estudios sobre el perfil
neuropsicoldgico provienen de los trabajos de Alexander Luria, quien sento las bases de la
neuropsicologia moderna al plantear que las funciones cognitivas superiores son consideradas
el resultado de sistemas funcionales complejos del cerebro. Luria (1973) introdujo una
evaluacion cualitativa del funcionamiento cognitivo, permitiendo identificar indicadores de
fortalezas y debilidades que hoy constituyen el centro del perfil neuropsicologico.

Posteriormente, en el area de la psicologia del desarrollo, autores como Vygotsky y
Luria manifiestan la relacion entre el desarrollo cognitivo, el lenguaje y el contexto
sociocultural, los cuales influyen directamente en la evaluacion neuropsicolégica infantil y en
la comprension del perfil cognitivo denominado como un proceso dinamico y evolutivo
(Vygotsky, 1979).

En el &mbito psicoeducativo, investigaciones realizadas por Portellano, Mateos y
Martinez Arias (2009) aportaron significativamente al estudio del perfil neuropsicoldgico
infantil, especialmente con el disefio de instrumentos como el CUMANIN, orientados a evaluar
la madurez neuropsicolégica en nifios de edad preescolar. Estos estudios permitieron vincular
el perfil neuropsicologico con el rendimiento académico, el desarrollo del lenguaje y las
funciones ejecutivas.

Asimismo, Rosselli, Matute y Ardila (2010) realizaron investigaciones orientadas en el
desarrollo neuropsicoldgico infantil en contextos escolares y clinicos, destacando la
importancia de evaluar de manera conjunta funciones como la atencién, la memoria, el lenguaje
y las funciones ejecutivas para comprender el desempefio global del nifio.

En investigaciones méas recientes, desde la psicologia clinica y educativa, el perfil
neuropsicoldgico ha sido utilizado especificamente para la deteccion temprana de dificultades
del aprendizaje, trastornos del neurodesarrollo y problemas de adaptacion escolar, afianzandose
como una herramienta fundamental para la intervencion preventiva y el disefio de apoyos
individuales (Portellano, 2014).

En sintesis, las investigaciones psicologicas han abordado el perfil neuropsicolégico
como una construccion de diferentes areas integradas, que permite comprender el
funcionamiento cognitivo, emocional y conductual del nifio, favoreciendo asi, diagndsticos mas

precisos y estrategias de intervencion acordes a las necesidades de cada nifio.
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2.2.2. Definicion

El perfil neuropsicoldgico infantil se entiende como la integracion de diversas funciones
cognitivas, perceptivas, motoras, emocionales y conductuales que son considerados la base del
desarrollo global del nifio y permiten evaluar su desempefio en diferentes contextos,
especialmente en el ambito escolar. Durante la primera infancia, el cerebro presenta una gran
plasticidad, lo que hace de esta etapa un momento fundamental para identificar tempranamente
posibles desafios y aplicar intervenciones oportunas (Portellano, et al., 2009).

Por otro lado, el estudio de EstudioNeuropsicologia.com (2023) define el perfil
neuropsicolégico como un instrumento que construye informacion sobre fortalezas y
debilidades cognitivas, emocionales y conductuales, orientando a determinaciones educativas,
laborales 0 médicas.

En conclusion, el perfil neuropsicologico infantil constituye una herramienta
fundamental para comprender el desarrollo integral del nifio, al lograr identificar sus fortalezas
y areas de dificultad en distintos &mbitos de la vida diaria, principalmente en el escolar. Su
estudio temprano es considerado crucial debido a la plasticidad cerebral que ocurre durante la
primera infancia, facilitando la deteccion precoz de posibles dificultades y la implementacion
de estrategias de intervencion adecuadas, lo que favorece el aprendizaje, el bienestar emocional
y la adaptacion del nifio a su entorno.

2.2.3. Modelos Teoricos

La neuropsicologia comenz6 a afianzarse como una disciplina diferencial de la
neurologia y de la psicologia a partir de la década de 1940, basandose en los aportes iniciales
de autores como Vygotsky, Neisser y Hebb. Posteriormente, sus fundamentos se fueron
fortaleciendo con las investigaciones de Ajuriaguerra, Hécaen y Benton, asi como de Barbizet
y Duizabo. Aln asi, el desarrollo més significativo de la neuropsicologia se produjo en el
contexto de la Escuela de Moscu, liderada por Luria y Leontiev, por lo tanto, puede afirmarse
que la neuropsicologia, en sentido formal, tuvo su origen en Rusia. En este sentido, las
contribuciones de Vygotsky, Luria y Leontiev son consideradas relevantes para la

conformacién y consolidacion de la neuropsicologia denominada soviética (Bausela, 2006).

Modelo Histdrico - Cultural del Desarrollo
Lev Semionovich Vygotsky fue un psicologo soviético que establecio las bases del
enfoque sociocultural del desarrollo cognitivo, resaltando que los procesos psicoldgicos
superiores no se originan de manera aislada en el individuo, sino que surgen de interacciones
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sociales y del contexto histérico-cultural en el que se desarrolla el individuo. Para Vygotsky, el
psiquismo humano esté regulado por la historia social y cultura, y las funciones cognitivas se
conforman por medio de herramientas culturales como el lenguaje, que actia como mediador
fundamental del proceso de pensamiento y aprendizaje (Encyclopaedia Britannica, 2025).

Su modelo destaca que el desarrollo cognitivo en la infancia es un proceso social y
dialéctico, donde la interaccion con adultos y pares mas competentes permite al nifio avanzar
mas alla de lo que podria lograr por si solo, concepto que mas tarde se formalizo6 en la nocion
de Zona de Desarrollo Proximo. El lenguaje, en este marco, no es solo comunicacion, sino la
herramienta principal mediante la cual se internalizan funciones mentales superiores y se
organiza el pensamiento (Encyclopaedia Britannica, 2025).

En el contexto de la neuropsicologia, las ideas de Vygotsky influyeron
significativamente en la forma en que se entiende la relacion entre el desarrollo cerebral y la
conducta humana, principalmente en cdmo las experiencias sociales y culturales moldean las
funciones del pensamiento y del aprendizaje, y en como las alteraciones que se generan en estas

areas pueden identificarse dentro de una evaluacion neuropsicoldgica (Bausela, 2006).

Modelo de las Funciones Cerebrales Complejas

Durante su carrera, Luria desarroll6 teorias sobre las funciones cerebrales, desarrollando
las bases de la neuropsicologia. Segun su enfoque, los factores culturales y ambientales influyen
en el desarrollo y funcionamiento de los sistemas cerebrales. Luego de la Segunda Guerra
Mundial, trabajé como jefe del Departamento de Neurocirugia en la Universidad de Moscu,
aunque fue destituido durante varios afios por motivos antisemitas. Durante ese tiempo, sus
investigaciones se enfocaron en el desarrollo del lenguaje y el pensamiento en nifios con retraso
mental.

A finales de la década de 1950, Luria retom0 sus actividades académicas hasta su
fallecimiento en 1977. Su autobiografia, The Making of Mind, se publicd posteriormente en
1979. En sus Ultimos afios, busco construir una psicologia unificada, que integrara las funciones
cerebrales con la actividad psiquica. Durante estos tiempos se publicaron sus libros The Mind
of a Mnemonist (1968) y The Man with a Shattered World (1972), en los que analiza casos
individuales con un estilo literario, donde estudia la memoria extraordinaria y los efectos de
lesiones cerebrales severas (Bausela, 2006).

Luria se convirtio en uno de los psicélogos rusos mas reconocidos en Occidente. Desde

fines de los afios 50, su trabajo se expandié ampliamente, publicAndose muchos de sus libros y
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articulos en inglés. Sus estudios abarcan areas de lenguaje, memoria, aprendizaje, afasia, retraso
mental y la relacion entre lesiones cerebrales y conducta, afianzando la neuropsicologia como
disciplina. Entre sus contribuciones mas renombrado se destaca el Examen Neuropsicologico
de Luria, creado por su discipula Anne Christensen (1987), utilizado para evaluar funciones
cerebrales en neurologia y neuropsicologia (Bausela, 2006).

Segin Khomskaya (1978, citado en Bausela, 2006), la principal tarea de Luria fue
desarrollar la teoria de la localizacion sistémico-dindmica de las funciones psicoldgicas
superiores, una metodologia cualitativa ampliamente adoptada en Europa y diferente de la
neuropsicologia americana. Su enfoque se baso en las teorias de Vygotsky y Leontiev, y
también incluy6 estudios sobre la personalidad de pacientes con dafio cerebral.

Estos modelos han sido fundamentales para establecer las bases de la neuropsicologia,
permitiendo comprender que el desarrollo humano es un proceso integral, donde lo bioldgico,
cultural y social estan relacionados. Ademas, asi como lo plantea Vygotsky, las funciones
cognitivas no se dan tnicamente por medio de la interaccion social, sino también se generan en
los sistemas cerebrales complejos respaldados por dichas experiencias, como lo explica Luria.

Por lo tanto, el desarrollo integral y aprendizaje no pueden generarse Unicamente desde
el cerebro ni desde lo social, sino desde la interaccion entre ambos, con un resultado en donde
lo cultural moldea el pensamiento y aprendizaje y. al mismo tiempo, se evidencia en la

organizacion de las funciones cerebrales.

2.2.4. Formas de Evaluacion

Para autores como Eusebio y Paterno (2006, citado en Cuervo y Avila, 2010), el objetivo
principal de la evaluacion neuropsicoldgica infantil es la comprension de las funciones
neurocognitivas, ademas de sus alteraciones y de las funciones conservadas luego de una lesién
cerebral, derivado a un andlisis de trastornos que forma parte de las areas del desarrollo (p. 64).

El propdsito principal de una evaluacion neuropsicoldgica, tanto en nifios como en
adultos, es identificar y medir posibles alteraciones cognitivas y conductuales en individuos
con la leve suposicion de algun tipo de disfuncién cerebral. Estos cambios se evalian mediante
la observacion clinica y el uso de herramientas de medicién estandarizadas (Roselli et al., 2010).

En Colombia, pioneros de la neuropsicologia como Ardila y Roselli, desde los afios 90,
han colaborado significativamente al estudio de la neuropsicologia clinica, especialmente en la
evaluacion neuropsicoldgica infantil relacionada con el desarrollo, el aprendizaje y sus posibles

trastornos. Se destaca la importancia de realizar evaluaciones integrales, considerando no solo
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la madurez neuropsicoldgica del nifio, sino también factores individuales (salud, talla, peso,
antecedentes) y del entorno sociocultural, familiar y escolar, los cuales influyen en su desarrollo
y aprendizaje (Cuervo y Avila, 2010).

Es por ello que Roselli (2021) menciona que la evaluacion neuropsicologica esta
compuesta por etapas: la primera etapa se encarga de recabar informacién por medio de una
entrevista a los padres del nifio que seré evaluado, siendo el primer contacto del profesional con
los padres, se vuelve fundamental, por lo tanto, se sugiere que en esta primera entrevista no esté
presente el nifio evaluado, para evitar que escuche o se distraiga durante la reunién. Las
preguntas seran acerca de su historial médico familiar e individual, ademés de las caracteristicas
del desarrollo del nifio y su desenvolvimiento social, datos sobre el embarazo y parto de la
madre, como también historial académico, descripcion de la personalidad y conducta del nifio,
ademas de cambios que vayan vinculados al motivo de consulta. Esta entrevista es fundamental,
ya que, a consecuencia de ello, se procedera a la seleccion de pruebas estandarizadas.

La segunda etapa estd conformada por la aplicacién y correccion de las pruebas
neuropsicoldgcas. Primeramente, el evaluador debe asignar un tiempo para establecer una
relacién positiva con el nifio evaluado. Para la seleccion de la prueba psicométrica, se tendra en
cuenta la edad y condicion neuroldgica del nifio, referente al diagnéstico neuropsicoldgico,
existen tres procedimientos: 1) los procedimientos cuantitativos, los cuales se administran en
base a una bateria neuropsicoldgica. Aunque la mayoria de las veces a los pacientes se les
realiza mas de una prueba para evaluar las diferentes areas cognitivas, 2) el procedimiento
cualitativo, lo cual es considerada la parte clinica y permite la aplicacion de procedimiento
acordes a la situacion del paciente, considerandose un procedimiento individualizado, méas
enfocado en las necesidades del nifio, ya que no se utilizan las mismas pruebas, al contrario, se
seleccionan dependiendo del motivo de consulta, edad, nivel educativo y el objetivo
determinado para la evaluacion, y finalmente, 3) la combinacion de los procedimientos
cuantitativos y cualitativos (Roselli, 2021).

La tercera etapa de evaluacion incluye el analisis de las pruebas neuropsicologicas,
ademas del informe final y la devolucién de los resultados. Es indispensable entregar los
resultados de forma escrita, por medio de una reunién formal con los padres del nifio (Roselli,
2021).

A continuacién, se presentaran algunas de las principales pruebas utilizadas para la
evaluacion del perfil neuropsicolégico en nifios, las cuales permiten explorar de manera integral

funciones cognitivas, motoras, emocionales y conductuales, determinando la identificacion de
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fortalezas, dificultades y areas que requieren intervencion temprana.

Cuestionario de Madurez Neuropsicoldgica Infantil (CUMANIN)

ElI CUMANIN-2 es una nueva prueba para la evaluacion neuropsicoldgica de nifias y
nifios en el rango de edad entre los 3 y los 6 afios. La misma permite conocer los resultados de
las habilidades y desafios cognitivos y obtener un perfil detallado de cada caso evaluado. El
primer test fue denominado CUMANIN, Cuestionario de Madurez Neuropsicolégica Infantil,
el mismo se publicé en el afio 1999 y recibi6 el Premio TEA Ediciones "Nicolas Seisdedos".
Desde entonces, el CUMANIN ha tenido una amplia y positiva aceptacion, siendo utilizado y
adaptado en varios paises de Europa y América. Diversos factores como el interés por el
conocimiento neurocientifico, la falta de suficientes pruebas neuropsicolégicas para la etapa
infantil, asi como las cualidades técnicas del CUMANIN, han contribuido a su amplia difusion
en distintos ambitos, especialmente en el escolar (Portellano, et. al, 2021).

La bateria esta compuesta por 14 pruebas (11 principales y 3 adicionales) que evaltian
diversos dominios cognitivos en nifios y nifias de 3 a 6 afios, entre ellos el lenguaje
(articulatorio, comprensivo y expresivo), la memoria, la atencion, la psicomotricidad, la
visopercepcion, la estructuracion espacial, la lateralidad, la lectura y la escritura. Destacandose
la evaluacion del area del lenguaje, por su papel principal en los procesos de aprendizaje.

Portellano et. al (2021) describe cada una de las pruebas:

Psicomotricidad: Evalua diferentes aspectos de la motricidad fina y gruesa, incluyendo

la destreza digital, el equilibrio y la coordinacion viso manual

Memoria visual: Evalua la capacidad para mantener y recuperar informacion visual a

corto plazo. Se realizan varios ensayos para apreciar la curva de aprendizaje.

Memoria verbal: Evalua la capacidad para mantener y recuperar informacion verbal a

corto plazo. Se realizan varios ensayos para apreciar la curva de aprendizaje.

Estructuracion espacial: Se encarga de evaluar aspectos relacionados con la

orientacion espacial y con la comprension de la posicion y de las nociones de izquierda

y derecha.

Lenguaje articulatorio: Evalua la presencia de dificultades en la pronunciacion y la

articulacion de diferentes fonemas, incidiendo en aquellos que suelen presentar mas

problemas para su correcta adquisicion.

Visopercepcion: Evalua la percepcion visual y la destreza manual mediante una tarea

de copia de figuras de complejidad creciente. Requiere una adecuada capacidad de
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visualizacion y orientacion espacial de los elementos, de integracion de los dibujos y de
coordinacion viso manual para el manejo del lapiz.

Lenguaje expresivo: Evalla el lenguaje expresivo mediante la repeticion en voz alta
de oraciones de complejidad creciente, tanto por su longitud como por su estructura
gramatical. Requiere un procesamiento audiofonoldgico adecuado y también tiene un
componente mneésico verbal.

Ritmo: Evalua la capacidad para percibir, secuenciar y reproducir patrones auditivos
no verbales mediante una tarea de imitacion de ritmos.

Lenguaje comprensivo: Evalla el lenguaje comprensivo mediante una tarea en la que
se deben responder varias preguntas sobre el contenido de una historia previamente
escuchada. Requiere un procesamiento audiofonoldgico y semantico adecuado y
también tiene un componente mnésico verbal.

Lateralidad: EvalGa cuél es la férmula de lateralidad preferente que presenta la persona
evaluada y si este patron es homogéneo o no, por lo que se consideran diferentes
indicadores tanto de la lateralidad manual como de la podal y ocular.

Fluidez verbal: EvalGa la capacidad para formar oraciones a partir de palabras
estimulo, lo cual requiere flexibilidad cognitiva y diversos procesos para la produccion
del lenguaje, entre los que cabe destacar la recuperacion de palabras (acceso al 1éxico)
y de las normas gramaticales (las frases deben tener sentido y estar bien construidas;
procesos sintacticos y semanticos).

Atencidn: Se trata de una prueba de discriminacion visual simple basada en una tarea
de cancelacion en la que la persona evaluada debe identificar y tachar entre un conjunto
de estimulos solo aquellos que coinciden con el estimulo diana.

Lenguaje: Esta prueba evalla los procesos lectores basicos mediante una tarea de
lectura en voz alta de palabras y oraciones. Requiere la puesta en marcha de los procesos
de conversion grafema-fonema y una identificacion adecuada de las palabras para la
recuperacion de su pronunciacion.

Escritura: Esta prueba evalla el lenguaje escrito mediante una tarea basica de escritura
al dictado en la que la persona evaluada debe escribir las palabras u oraciones que se le
dicen en voz alta. Requiere la puesta en marcha de los procesos de segmentacion
fonémica y de recuperacion de los grafemas de cada palabra, ademés de la destreza
manual necesaria para la escritura. (p. 24)

El objetivo general del CUMANIN-2 es ofrecer informacidn sobre el nivel de desarrollo
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del nifio alcanzado en cada una de estas areas, permitiendo construir un perfil cognitivo y
neuropsicoldgico que pueda identificar las fortalezas y las dificultades del nifio o la nifia. Es
por eso que, su uso es considerado pertinente en &mbitos clinicos y educativos, debido a que
facilita la deteccion de posibles trastornos del neurodesarrollo, el reconocimiento de las
necesidades educativas y el disefio de programas de intervencion individualizados y oportunos.
Asimismo, el instrumento es considerado una herramienta Gtil para el seguimiento evolutivo
del desarrollo infantil, mediante evaluaciones constantes o valoraciones pre y post intervencion.
(Portellano, et. al, 2021)

NEPSY-I11

La aplicacion de la prueba denominada NEPSY-II permite obtener informacion
significativa para el diagndstico de diversos trastornos que se pueden identificar en la infancia,
asi como para la adecuada planificacién de estrategias de intervencion individualizada. Esta
bateria forma parte de una ampliacion y actualizacién de la prueba NEPSY original,
desarrollada por Korkman, Kirk y Kemp (1998), denominadas una de las primeras evaluaciones
neuropsicoldgicas infantiles fundamentadas en el enfoque de Luria. La NEPSY-II contiene
mayores contenidos y presenta mejoras significativas en sus caracteristicas psicométricas, lo
que optimiza la evaluacién del desarrollo neuropsicoldgico en nifios y adolescentes (Korkman
et al., 2016).

Asimismo, el NEPSY-II es una herramienta relevante para los procesos de diagnostico
e intervencion clinica, debido a que explora areas como la atencion y las funciones ejecutivas,
el lenguaje, la memoria y el aprendizaje, la percepcion social, el procesamiento visoespacial y
las habilidades sensoriomotoras, proporcionando una vision global del funcionamiento
cognitivo del nifio o adolescente, ademéas de facilitar la planificacion de intervenciones
adecuadas (Korkman et al., s.f., citado en Mental Test Lab, 2024).

La NEPSY-I1I puede aplicarse a nifios y adolescentes desde los 3 afios hasta los 16 afios
y 11 meses. Ademas, su uso se expande a poblaciones con necesidades educativas especificas
y clinicas, como nifios con TDAH, trastornos especificos del aprendizaje (dislexia y
discalculia), trastornos del lenguaje, discapacidad intelectual leve, TEA, dificultades auditivas
y nifilos prematuros.

El Manual de aplicacion y correccion ofrece orientaciones especificas para adecuar la
administracion de la prueba a las caracteristicas de cada nifio, mientras que el Manual clinico y

de interpretacion proporciona guias que facilitan al evaluador la seleccion de los subtests mas
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adecuados segun el motivo de consulta, tales como dificultades de aprendizaje, problemas
atencionales, alteraciones del lenguaje, dificultades conductuales o problemas de interaccion
social (Korkman, et. al, 2016).

WISC-V

La Escala de Inteligencia de Wechsler para Nifios, quinta edicién (WISC-V), es una
prueba individual utilizada en contextos clinicos para evaluar la inteligencia en nifios de entre
6 afios y 0 meses hasta 16 afios y 11 meses. Esta herramienta se considera una de las mas
adecuadas para medir este constructo, de acuerdo con el respaldo tedrico y empirico que
presenta la version V de las escalas de Wechsler (Consejo General de la Psicologia de Espafia,
2016).

La inteligencia constituye un factor psicoldgico clave para entender la conducta
humana. La escala WISC-V proporciona puntuaciones de los principales indices de
inteligencia, reflejando el desempefio intelectual en diversas areas cognitivas, como
comprensién verbal, razonamiento visoespacial, razonamiento fluido, memoria de trabajo y
velocidad de procesamiento. Ademas, ofrece una puntuacién global (CI) y puntuaciones con
indices secundarios que conforman aptitudes cognitivas especificas, importantes para la
evaluacidn clinica, como los indices de capacidad general o no verbal (Consejo General de la
Psicologia de Espafia, 2016).

El WISC-V esta conformado por siete pruebas fundamentales que contribuyen al
calculo del CI total: Semejanzas, Vocabulario, Cubos, Matrices, Balanzas, Digitos y Claves.
Cada indice primario se obtiene por medio de dos pruebas especificas: comprensién verbal
(ICV) con Semejanzas y Vocabulario; razonamiento visoespacial (IVE) con Cubos y Puzles
visuales; razonamiento fluido con Matrices y Balanzas; memoria de trabajo (IMT) con Digitos
y Span de dibujos; y velocidad de procesamiento (IVP) con Claves y Busqueda de simbolos.
Estos indices primarios, junto con el Cl total, permiten proporcionar una evaluacion integral de
la capacidad intelectual. Ademas, existen indices secundarios conformados por combinaciones
de pruebas principales y opcionales: el indice de razonamiento cuantitativo (IRC) se calcula a
través de Balanzas y Aritmética; el indice de memoria de trabajo auditiva (IMTA) de Digitos y
Letras y nameros; el indice no verbal (INV) compone pruebas que no precisa de respuestas
verbales; el indice de capacidad general (ICG) se obtiene de Semejanzas, Vocabulario, Cubos,
Matrices y Balanzas; y el indice de competencia cognitiva (ICC) incluye Digitos, Span de

dibujos, Claves y Busqueda de simbolos (Consejo General de la Psicologia de Espafia, 2016).
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Bender Visual Motor Gestalt Test

El Test de Bender, creado en 1938 por la neuropsiquiatra Lauretta Bender, se ha
afianzado como una herramienta fundamental en la evaluacion psicoldgica y neuropsicoldgica.
Originalmente ha sido disefiado para identificar el dafo cerebral, su uso se ha extendido y
adaptado con el transcurso del tiempo, incluyendo la version para nifios, la cual fue desarrollada
por Elizabeth Koppitz en 1963, la misma incorpor6 indicadores emocionales y de desarrollo
neuropsicoldgico. Posteriormente, Brannigan, Decker y Reynolds actualizaron el test,
ampliando su rango de aplicacion y mejorando sus métodos de correccion. Actualmente, se
utiliza para evaluar habilidades visomotoras, identificar trastornos neuropsicoldgicos y de
aprendizaje, asi como para analizar el desarrollo cognitivo y emocional en distintas poblaciones
(ADIPA, 2025).

El Test de Bender, utiliza el sistema de correccion de Koppitz en su segunda edicion,
esta dirigido a una poblacién mas amplia, abarcando desde los 4 hasta los 85 afios, ajustandose
al nivel evolutivo de cada grupo etario mediante figuras de complejidad variable. En el contexto
educativo, se aplica principalmente para identificar posibles dificultades en habilidades
realcionadas con el aprendizaje, mientras que en el ambito clinico es considerado Util para la
evaluacion de trastornos del neurodesarrollo, afecciones neuroldgicas y aspectos emocionales.
Es por ello que, se refuerza como una herramienta importante tanto para la valoracion
neuropsicoldgica infantil como para la evaluacion en adolescentes y adultos (ADIPA, 2025).

El Test de Bender es orientado a la evaluacion de las habilidades visomotoras, las cuales
se vinculan al procesamiento visual (Gv), de acuerdo con el modelo de habilidades cognitivas
de Cattell-Horn-Carroll, y se aplica de manera complementaria con pruebas como el WISC-V,
con la intencion de explorar el funcionamiento cognitivo general. Asi como sefiala Hermann
Thomas Ehrenfeld, ambos instrumentos evallan capacidades diferentes del desempefio
cognitivo, pero su uso conjunto da apertura a una comprension mas amplia e integrada del perfil
neuropsicoldgico de la persona evaluada (ADIPA, 2005).

Asimismo, el autor recomienda complementar el Test de Bender también con otras
pruebas, como la Figura Compleja de Rey-Osterrieth o el Test de Integracion Visomotora
(VMI), con el fin de profundizar en el analisis de las habilidades visomotoras. En aquellos casos
en los que se observan rendimientos bajos en el Bender, sugiere ampliar la evaluacion hacia
funciones ejecutivas y psicomotoras, lo que permite obtener una interpretacion mas integral

del desarrollo neuropsicoldgico (ADIPA, 2005).
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En sintesis, existen diversos instrumentos para la evaluacion del perfil neuropsicolédgico
infantil; sin embargo, el CUMANIN-2 y el NEPSY-I1I se distinguen por ofrecer una valoracion
mas completa e integral, ya que permiten analizar multiples dominios cognitivos, perceptivos,
motores, emocionales y conductuales, permitiendo obtener la construccion de un perfil
neuropsicoldgico global del evaluado. En particular, el CUMANIN-2 es considerado mas
adecuado para la etapa preescolar, mientras que el NEPSY-II abarca un rango etario mas
amplio, desde la infancia temprana hasta la adolescencia.

En cambio, pruebas como el WISC-V o el Bender cumplen una funcién mas especifica
o complementaria, ya que se centran en areas determinadas del funcionamiento cognitivo, como
la inteligencia general, la integracion visomotora, la memoria o las funciones ejecutivas. Del
mismo modo, los test de lenguaje, lectoescritura o atencion permiten profundizar en aspectos
puntuales del desempefio del nifio, pero no ofrecen por si solos una vision integral. Es por ese
motivo que, en la practica clinica y educativa, estos instrumentos suelen utilizarse de manera
conjunta, priorizando baterias amplias como el CUMANIN-2 y el NEPSY-II para obtener un

perfil neuropsicolégico mas completo.

2.2.5. Intervenciones

Para planificar y examinar intervenciones neuropsicologicas en la infancia, es
fundamental tener en cuenta la plasticidad cerebral, la maduracién y los cambios que se
producen a lo largo del ciclo vital, ya que estos factores orientan hacia los objetivos de
rehabilitacion o estimulacidon necesaria. Segin Mufioz y Tirapu (2001, citado en Cuervo y
Avila, 2010), los efectos que producen una lesion cerebral no son estéticos, sino que cambian
con el tiempo debido a los factores troficos, neurotoxicos y la plasticidad cerebral. Guerrero
(2006) resalta la importancia de la deteccion e intervencién temprana en trastornos del
desarrollo y alteraciones neuroldgicas, siguiendo el principio de Kennard, para asi minimizar
secuelas y mejorar el prondstico.

Estudios comparativos demuestran que los nifios presentan mayor plasticidad y
recuperacion con resultados mayormente favorable que los adultos ante lesiones cerebrales
similares. Es por eso que, la evaluacién y la intervencion deben adaptarse a las etapas evolutivas
de cada nifio evaluado (Simlesa y Ljubesic, 2007, citado en Cuervo y Avila, 2010).

Los mismos autores expresan que la intervencidn temprana esta constituida por acciones
en contextos de salud, educativos o comunitarios, partiendo desde la concepcion hasta los 6

anos, y es fundamental para estimular el neurodesarrollo y detectar riesgos o alteraciones que
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puedan afectar el aprendizaje y la adaptacion del nifio (Artigas Pallares, 2007; Meza, 2000;
Martinez, 2000). Ademas, los riesgos bioldgicos (desnutricion, infecciones) o sociales
(maltrato, pobreza) pueden afectar de manera negativa el desarrollo y aprendizaje, por lo que
la intervencion temprana coopera para reducir los efectos de las discapacidades y mejorar la
calidad de vida de los nifios y sus familias.

Finalmente, el éxito de la intervencion depende de un enfoque interdisciplinario que
tenga en cuenta los factores motivacionales, familiares, institucionales y ambientales. Los
padres, cuidadores y docentes deben ser guiados para identificar las sefiales de riesgo y tomar
decisiones, de acuerdo con las informaciones sobre la evaluacion y la intervencion, siguiendo
los criterios clinicos y diagnosticos reconocidos por los profesionales (DSM-IV, CIE-10)
(Cuervo y Avila, 2010).

2.2.6. Importancia

La evaluacién a temprana edad es fundamental para identificar posibles trastornos en
areas del desarrollo cognitivo, lenguaje, emocional y social. Teniendo en cuenta que no solo se
encarga de identificar perfiles que muestran habilidades, sino que ademds orienta a las
intervenciones oportunas y adecuadas, lo cual es considerada fundamental para contribuir al
desarrollo integral de los nifios. El trabajo realizado por Guevara, et al., (2025) respalda el valor
clinico y social de incorporar las evaluaciones neuropsicoldgicas para el proceso del desarrollo
de los nifios, desde la etapa del preescolar.

Teniendo en cuenta que las areas mas evaluadas desde la neuropsicologia en la edad de
preescolar son la memoria de trabajo, el lenguaje, atencidn, funciones ejecutivas y el desarrollo
socioemocional, las cuales son fundamentales en los primeros afios de vida, ya que es la etapa
en donde los nifios adquieren aprendizajes significativos, ademas de consolidarse diversas areas
del desarrollo. Guevara et al. (2025) menciona que estas areas evaluadas influyen en el
aprendizaje de los nifios, en la manera en la que exploran su entorno y se relacionan con los
demas.

En este sentido, la evaluacion neuropsicolégica en una edad temprana es
imprescindible, debido a que permite identificar las fortalezas y desafios que presentan los nifios
y asi poder brindarles las herramientas y acompafiamiento necesarios para favorecer su
desempefio y desarrollo integral, ademas de trabajar de manera oportuna aquellos desafios
presentes en las areas que requieren mayor apoyo.

En la sociedad donde actualmente la situacion de pobreza, la desigualdad de
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oportunidades, el aumento numero de embarazos en adolescentes, el entorno familiar
disfuncional y la cantidad de factores que afectan el desarrollo infantil, se considera urgente
establecer acciones de intervencion en la deteccidn, estimulacion y rehabilitacion de las areas
cognitivas, emocionales y sociales, de modo a fortalecer la madurez neuropsicologica. Lo cual
estd demostrado que es fundamental para nifios, padres y maestros, ademéas de la sociedad
(Cuervo y Avila, 2010).

A continuacion, se desarrollara el tercer y ultimo constructo de la investigacion,

correspondiente a la primera infancia.

2.3. Primera Infancia

La primera infancia comprende desde el embarazo hasta los 8 afios. Durante esta etapa,
el desarrollo del cuerpo y del cerebro es fundamental, ya que sienta las bases del aprendizaje,
la salud y el comportamiento. Por lo tanto, la falta de un acompafamiento necesario podria
afectar estas areas del desarrollo (UNICEF Panamg, s.f.).

La infancia es considerada una etapa clave del desarrollo humano, debido a que los
primeros afnos de vida se establecen las bases neurolédgicas y madurativas, los mismos sostienen
el desarrollo integral del nifio. En cuanto al desarrollo de la primera infancia, se conoce un
amplio conocimiento acerca de su importancia, ademas de su influencia en el proceso de
aprendizaje, como en la adaptacion social. Las vivencias durante los primeros afios de vida
influyen en el desarrollo posterior de los nifios, lo que significa que especialistas en el area de
la economia, como en las ciencias sociales coincidan en invertir en politicas y programas
orientados en el desarrollo de la primera infancia, con el objetivo de fortalecer el capital humano
y promover el crecimiento econémico que se requiere (Palacios & Castafieda, 2021).

Por ello es fundamental garantizar a los nifios el acceso a los derechos basicos de salud
y alimentacion de los nifios, ademas de la atencidn temprana y el acompafiamiento a las familias
para que cumplan con las necesidades y educacion de los nifios, asegurandose que tienen acceso
a una institucién educativa en donde puedan desarrollar sus habilidades de aprendizaje (Palacios
& Castarieda, 2021).

Existen diversos campos de la investigacidn, como la psicologia, la biologia, las ciencias
de la nutricion, la sociologia y la neurociencia que resaltan el papel fundamental que tiene la
educacion durante el periodo que parte desde la gestacion hasta los seis afios de edad, debido a
que desde los primeros momentos los nifios adquieren aprendizajes que interfieren en su vida
(Cortés & Ibagué, 2011).
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En este periodo los nifios adquieren los valores necesarios para la orientacion de su
conducta futura, especificamente por medio de experiencias concretas de su vida y de la

conducta de los padres, educadores y comunidades (Cortés & Ibague, 2011).

2.3.1. Desarrollo de la Primera Infancia

El desarrollo de la primera infancia se refiere al proceso de crecimiento que se da desde
la gestacion hasta los 6 afios. Durante este periodo se generan cambios significativos en las
diferentes areas, como la fisica, cognitiva, social, emocional y del lenguaje, los cuales son
consideradas las bases para el aprendizaje, la salud y el bienestar a lo largo de la vida del nifio.
Esta etapa esta conformada tanto por el factor biol6gico como el ambiental, teniendo en cuenta
las interacciones sociales, la estimulacion temprana y el acompafiamiento familiar que recibe
el nifio en este periodo de edad.

A continuacion, se abordaran los diferentes ambitos del desarrollo en la primera
infancia, teniendo en cuenta sus principales caracteristicas e importancia en el crecimiento

integral del nifio.

2.3.1.1. Desarrollo Cognitivo

El desarrollo cognitivo en la primera infancia abarca diversas areas, como el
pensamiento, la resolucion de problemas y habilidades de comprension. Esta etapa
generalmente comprende entre los 2 hasta los 6 afios, es fundamental para la construccion de
las bases del aprendizaje y la socializacion. Debido a esto, es esencial que los padres y
educadores puedan comprender la importancia de esta etapa, con el fin de acompafar
adecuadamente el desarrollo del nifio (Pebbles Therapy Centre, 2025).

A partir de los dos afos, los nifios comienzan a desarrollar:

Pensamiento simbdlico: utilizar objetos o palabras para representar otra cosa.

Habilidades de memoria: recordar rutinas y reconocer caras familiares.

Capacidad de atencion: Concentrarse durante periodos mas largos en tareas o juegos.

Resolucion de problemas: Probar y participar en relaciones causa-efecto.

Entre los cuatro a seis afos, los nifios comienzan a comprender el significado de las
reglas y normas sociales, adquieren progresivamente habilidades de razonamiento y
manifiestan curiosidad por su entorno formulando preguntas del porqué de las cosas. Asimismo,
en esta etapa logran avances significativos en la comprension de los nimeros y letras,
contribuyendo a las bases del aprendizaje escolar (Pebbles Therapy Centre, 2025).

Jean Piaget explica una teoria para comprender el desarrollo cognitivo en la primera
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infancia, la misma esta dividida por etapas:

Etapa Sensoriomotora (desde el nacimiento hasta los 2 afios): los bebés aprenden a

descubrir de forma sensorial, por medio del agarre y manipulacion de los objetos,

descubriendo como funcionan los mismos.

Etapa Preoperacional (2 a 7 afios): los nifios desarrollan el pensamiento simbdlico;

sin embargo, ain no logran realizar operaciones mentales complejas, como reflexionar

sobre su pensamiento, ademas manifiestan una vision egocéntrica en la forma en la que

se expresan (Pebbles Therapy Centre, 2025).

Durante la etapa preoperacional los nifios utilizan su imaginacion y su lenguaje, no solo
como medio de comunicacion, sino como recurso para su pensamiento, siendo fundamental
para el desarrollo cognitivo y lingdistico en la primera infancia. Aln asi, su pensamiento sigue
siendo egocéntrico, afectando su capacidad para comprender los puntos de vista de los demas
(Pebbles Therapy Centre, 2025).

Las etapas propuestas por Piaget demuestran que cada nifio se desarrolla a su propio
ritmo de forma individual; sin embargo, es importante tener en cuenta las caracteristicas

generales del desarrollo cognitivo (Pebbles Therapy Centre, 2025).

2.3.1.2. Desarrollo del Lenguaje

El desarrollo del lenguaje en la primera infancia es el proceso mediante el cual el nifio
adquiere las habilidades para comunicarse y comprender todo lo que le rodea a través de gestos,
sonidos y palabras. Esta etapa es fundamental para el desarrollo integral del nifio, ya que
impacta en varias areas de su desarrollo, como mencionan en Innova Schools (2025) esas areas
son:

Comunicacion y socializacion: El lenguaje permite a los nifios expresar sus

pensamientos, emociones y necesidades, facilitando asi la interaccion con los demas y

el establecimiento de vinculos sociales.

Aprendizaje y cognicion: Un buen desarrollo del lenguaje se relaciona con mejores

habilidades de comprension, razonamiento y resolucién de problemas, aspectos clave

para el aprendizaje y el éxito académico.

Autoestima y seguridad: Cuando los nifios logran comunicarse de manera efectiva,

aumenta su confianza y seguridad en si mismos, lo que repercute positivamente en su

autoestima y bienestar emocional.

Desarrollo neurolégico: El proceso de adquisicion y dominio del lenguaje estimula y
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fortalece las conexiones neuronales en el cerebro, promoviendo un desarrollo

neurolégico saludable.

Durante este periodo, el cerebro del nifio ya se encuentra preparado para adquirir el
lenguaje. En esta etapa del lenguaje forma parte la comunicacion no verbal, el procesamiento y
comprension de los sonidos, asi como la produccion de los mismos. A pesar de lo complejo que
es el desarrollo del lenguaje, los nifios demuestran una gran capacidad para comunicarse y
aprender idiomas con mayor facilidad, desde una edad temprana. El aprendizaje del lenguaje
se da por medio de las interacciones sociales con sus los adultos responsables del nifio. Debido
a eso, el desarrollo del lenguaje, la comunicacion y la lectoescritura se construye en base a la
lengua maternal del nifio, independientemente de que la misma corresponda o no a la lengua
que utiliza la mayoria (Illinois Early Learning Project, 2012).

El lenguaje es fundamental en la comunicacion. Durante las primeras etapas de
desarrollo, los nifios aln no adquieren el lenguaje verbal, pero aln asi cuentan con la capacidad
de comunicarse por medio de la comunicacion no verbal y verbal, expresando sus necesidades
con llantos, sonidos, gestos y movimientos corporales. Pasando el tiempo, crecen y utilizan
gestos y lenguaje de sefias, antes de comunicarse con palabras, con la intencion de que se les
puedan comprender. Estas formas de comunicacion también son denominadas apoyo para nifios
que tienen algun retraso en el &rea de desarrollo del lenguaje o con dificultad en la audicion.
Durante este proceso, es fundamental que los adultos responsables estén atentos para poder
responder a las necesidades del nifio (lllinois Early Learning Project, 2012).

Los cuidadores que atienden de manera oportuna y eficaz a los nifios ofrecen un modelo
positivo de la comunicacién, lo cual se convierte en una base fundamental para el desarrollo de
su lenguaje. En la primera infancia estas interacciones reciprocas ofrecen el modelo de
intercambio de turnos, lo cual resulta fundamental para el desarrollo de la comunicacion social
en los nifios (lllinois Early Learning Project, 2012).

Durante la primera infancia, el desarrollo del lenguaje estd organizado por distintas
etapas que los nifios van alcanzando, de acuerdo con Innova Schools (2025), estas fases son:

Comunicacion prelingiistica (0-12 meses): En esta etapa, los bebés se comunican a

través de balbuceos, llanto, sonrisas y gestos, estableciendo las bases para el desarrollo

del lenguaje.

Desarrollo de vocabulario (12-24 meses): Durante este periodo, los nifios comienzan

a producir sus primeras palabras y a comprender una importante cantidad de términos.

Combinacién de palabras (24-36 meses): En esta etapa, los nifios empiezan a
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combinar dos 0 més palabras para formar frases simples.

Oraciones complejas (3-5 afios): A medida que crecen, los nifios adquieren la

capacidad de construir oraciones mas complejas, con una sintaxis y vocabulario mas

sofisticados.

Cada nifio se desarrolla a su propio ritmo, por ende, las caracteristicas mencionadas en
cada edad se entienden como generales. No obstante, es fundamental conocer cada etapa de
desarrollo del lenguaje, para identificar posibles sefiales de alerta y brindar una estimulacion

oportuna y adecuada (Innova Schools, 2025).

2.3.1.3. Desarrollo Socioemocional

El desarrollo socioemocional en la primera infancia es considerado un eje fundamental
para la formacién integral del nifio, ya que es una etapa donde se consolidan las bases
cognitivas, afectivas y emocionales, lo cual establece el desempefio del nifio en lo personal y
social. En cuanto a esto, Alcivar (2025) hace referencia en que actualmente, la primera infancia
enfrenta mayores desafios en cuanto al desarrollo de las habilidades socioemocionales,
alterados por los factores familiares, sociales y educativos, los cuales afectan el desempefio de
los nifios.

Existen varias investigaciones que confirman acerca de la importancia de las
competencias socioemocionales en la primera infancia; no obstante definir en qué consiste es
considerada compleja, debido a que las competencias cambian dependiendo la edad y a que
algunas conductas pueden ser consideradas en una etapa y en otras no. Asi también, el
desarrollo influye dependiendo de factores culturales y contextuales, por lo tanto, algunos
comportamientos pueden ser considerados apropiadas en un entorno, pero en otros no
(Olhaberry & Sieverson, 2022).

Las investigaciones dan a conocer que la mayoria de los episodios de regulacion
emocional ocurren en situaciones sociales, donde los nifios interactdan con los demas, eso
indica que se realiza un esfuerzo para la regulacién de uno mismo y de los demas. Los nifios
que han vivenciado experiencias en donde sus cuidadores actuaron de forma sensible ante las
situaciones de regulacién emocional del nifio, aprenden a valorar las experiencias emocionales.
En este sentido, la respuesta sensible parental hace referencia a la capacidad del cuidador para
identificar, interpretar y responder de la mejor forma ante las necesidades emocionales del nifio,
siendo un factor indispensable para el desarrollo socioemocional (Olhaberry & Sieverson,
2022).

35



Las emociones forman parte del componente actitudinal, lo cual influye a la
construccion de aprendizajes significativos, siendo fundamentales para el proceso de ensefianza
y aprendizaje a lo largo del desarrollo. Teniendo en cuenta esto, es importante promover una
educacion integral, en donde los aspectos emocionales y cognitivos, vinculados a la actitud,

tengan un lugar fundamental (Esparza et al., 2023).

2.3.2. Crianza 'y Ambiente en la Primera Infancia

La crianza es considerada como el conjunto de actitudes, comportamientos y practicas
de padres y madres orientadas al desarrollo de sus hijos e hijas, influenciando su bienestar,
actitudes y expectativas en cuanto al desarrollo del nifio o la nifia. Los padres desempefian un
papel fundamental en la familia, ya que a través de ellos los nifios socializan y aprender normas
y valores, lo que se refleja en diferentes patrones o estilos de crianza.

A continuacién, Higareda et al. (2015) presentan estilos que se consolidaron gracias a

investigaciones realizadas principalmente entre las décadas de 1930 y 1940.

2.3.2.1. Estilos de Crianza

Los estilos de crianza son considerados un constructo central en la psicologia del
desarrollo familiar, ya que describe patrones de actitudes, practicas educativas y relaciones
emocionales entre padres y nifios. Como menciona Torio et al. (2008) partir de las
investigaciones de Diana Baumrind, quien llevé a cabo un estudio con 14 nifios y nifias menores
de tres afios que asistian a una institucion, donde se realizaron entrevistas a los padres y
maestras, ademas de observar la conducta de sus hijos durante las interacciones. El propdsito
de su investigacion fue analizar cdmo las pautas de conducta familiares influyen en la
personalidad del nifio. A partir de factores como el control, afecto y comunicacion, Baumrind
identifico tres estilos de crianza, por lo cuales los padres regulan el comportamiento de sus
hijos: el estilo autoritario, el estilo permisivo o no restrictivo y el estilo democratico o
autoritativo.

En un estudio posterior realizado por Baumrind en 1977 con la misma muestra de nifios,
ya con 8 0 9 aos, se pudo comprobar que aquellos procedentes de familias que aplicaban un
estilo de crianza democratico mostraban altas capacidades sociales y cognitivas. Por otro lado,
los nifios cuyos padres eran autoritarios presentaban un desempefio moderado, mientras que los
hijos de padres permisivos mostraban un nivel més bajo en las diferentes areas (Torio et al.
(2008).
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2.3.2.1.1. Estilo de Crianza Autoritaria

Este estilo de crianza se caracteriza por valorar la obediencia, la dedicacion a las normas
establecidas, la tradicion y el mantenimiento del orden. Los padres que aplican este estilo tienen
a aplicar medidas de castigo o fuerza, limitan la autonomia de sus hijos y buscan controlar y
evaluar sus conductas y actitudes siguiendo estrictos patrones establecidos. La comunicacion
abierta con sus hijos es considerada escasa Yy, en ocasiones recurren al rechazo como forma de
disciplina. Este estilo se asocia con efectos negativos en cuanto a la socializacién de los nifios,
incluyendo menor autonomia, creatividad limitada, dificultades en la competencia social, y
sobre todo baja autoestima. Los nifios con padres autoritarios tienden a ser mas reservados,
poco afectuosos, menos motivados en cuanto al logro de metas, ademas presentan falta de
comunicacion emocional (MacCoby & Martin, 1983; Dornbusch et al., 1987; Moreno &
Cubero, 1990; Baumrind, 1996; Kaufmann et al., 2000; Belsky et al., 2005, citado en Torio et
al., 2008).

2.3.2.1.2. Estilo de Crianza Permisivo

El estilo de crianza permisivo se caracteriza por permitirles a los hijos un importante
nivel de autonomia, siempre y cuando no se vea en riesgo su integridad fisica. Los padres que
adoptan este estilo se muestran comprensivos, afectuosos y tolerantes frente a los impulsos y
conductas del nifio, evitando la postura de autoridad, restricciones y el uso del castigo.
Asimismo, presentan escasas exigencias respecto a la madurez y responsabilidad en el
cumplimiento de tareas y normas. Aun asi, una de las principales dificultades de este estilo es
la poca delimitacion de limites, lo que puede generar en los nifios efectos negativos en la
socializacion, como el aumento de conductas agresivas y desafios para lograr la independencia
personal. Aunque estos padres consideran que estan criando nifios aparentemente alegres, libres
y activos, estos suelen presentar mayor dependencia, conducta antisocial y desafios en la
madurez y logro de metas personales (Steinberg et al., 1989; Lamborn et al., 1991; Dominguez
& Carton, 1997; Banham et al., 2000, citado en Torio et al., 2008).

2.3.2.1.3. Estilo de Crianza Autoritativos o Democraticos

El estilo de crianza autoritativo o democratico se diferencia por como se dirige la
conducta infantil hacia comportamientos maduros, en donde se utiliza el razonamiento, el
dialogo y la negociacion. Los padres que aplican este enfoque guian las actividades del nifio de

forma racional, identificando los derechos y responsabilidades de sus hijos, en una relacién en
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la que Baumrind denominé “reciprocidad jerarquica”, en donde cada miembro de la familia
cumple sus funciones y deberes. Este estilo se caracteriza por una comunicacion bidireccional,
se refiere a un equilibrio entre la responsabilidad social y la autonomia e independencia del
nifio. En sintesis, el estilo autoritativo o democratico se establece con efectos positivos en la
socializacion, tales como un mayor desarrollo social, niveles méas elevados de autoestima y
bienestar psicoldgico, asi como una menor relacion de conflictos entre padres e hijos. Los nifios
con los que se establece este estilo de crianza se muestran sociables, afectuosos, independientes
y competentes en sus relaciones (Carter & Welch, 1981; Dornbusch et al., 1987; Eisenberg,
1990; Baumnrind, 1991; Steinberg, 1991; El-Feky, 1991; Lamborn, et al., 1991, citado en Torio
et al., 2008).

2.3.2.1.4. Estilo de Crianza Positiva

La disciplina positiva esta contemplada en el modelo educativo se refiere a un enfoque
integral de la educacion, la cual tiene como objetivo promover en los estudiantes el desarrollo
de conocimientos, habilidades, destrezas, y actitudes, de manera a que ayude a la formacion de
personalidades democraticas y a la construccion de un estilo de convivencia mas armonioso y
humano.

Segln Nelsen et al., (2018) Tammy Keces, la Disciplina Positiva ha transformado

la forma en la que se comunica con sus alumnos, la manera en la que logré desarrollar
conexiones de apoyo con los mismos, sin que influya su estilo de aprendizaje, en como
promueve la creacion de una comunidad respetuosa y comprensiva, en fomentar un
comportamiento reflexivo y auto regulado y la forma en la que inspira a los alumnos el deseo
para que estén motivados y logren el éxito académico y social deseado.

Las mismas autoras expresan que la filosofia de la disciplina positiva se basa en el
respeto mutuo, el aliento y la ensefianza, y se ajusta a lo que es el conocimiento acerca de la
forma en la que se desarrolla el cerebro y fomenta el desarrollo saludable. Referente a los
principios afirman que ha funcionado con ellas, con sus hijos, estudiantes de preescolar y miles
de padres que han acudido a las clases y talleres (Nelsen et al., 2018).

La Disciplina Positiva busca alentar a los nifios por medio de la amabilidad y firmeza
para realizar ciertas cosas por iniciativa propia, sin necesidad de crear algin miedo o temor en
ellos, por medio de gritos o castigos. La teoria de Nelsen (2009), se encarga de brindar apoyo
a los maestros y padres, ya que los nifios no desarrollan la responsabilidad cuando los padres y

maestros son demasiados estrictos y controladores, sino que aprenden a ser responsables cuando
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los padres le brindan experiencias en la sociedad creando espacios en donde el nifio tome
decisiones, reflexione y analice acerca de sus acciones, si son negativas o positivas y a partir de
ahi darle la oportunidad de ser autobnomos.

La seguridad y confianza que se le brinda al nifio por medio de la disciplina positiva
tiene

resultados enriquecedores, cuando el nifio se da cuenta que el adulto entiende su punto
de vista y lo comprende, él esta dispuesto a entenderlo también y a ayudar a solucionar los

problemas, creando una iniciativa propia para cooperar.

2.4. Ciudad de Mariano Roque Alonso

La investigacion se llevo a cabo en una institucion ubicada en la ciudad de Mariano
Rogue Alonso, en el departamento Central. EI mismo se origind a finales de la Guerra de la
Triple Alianza y fue fundada en 1945. Es sede de la Expo Mariano R. Alonso, realizada de
forma anual y es una de las ciudades con mas crecimiento econémico en los ultimos afios.
El puente Remanso le conecta con la Regidén Occidental. Ademas, tiene el puerto privado mas

grande del pais que se denomina «Puerto Fénix».

2.4.1. Contexto Regional

La ciudad de Mariano Roque Alonso (MRA) se encuentra ubicado en el departamento
Central, limita con Asuncién, Luque, Limpio y con el rio Paraguay, lo cual lo separa de Villa
Hayes (Chaco Paraguayo), El Ministerio de Economia y Finanzas et al. (2023) estima que la
ciudad de Mariano Roque Alonso cuenta con una poblacion aproximada de 111.763 habitantes,
calculada a partir de los porcentajes obtenidos del censo 2015, y considerandose una extension

territorial de 40 km?, se proyecta un promedio de 28 habitantes por hectarea.

2.4.2. Demografia

Mariano Roque Alonso es considerado uno de los municipios con menos poblacion del
Area Metropolitana de Asuncion (AMA). Teniendo en cuenta los datos de las Gltimas décadas,
el Ministerio de Economia y Finanzas et al. (2023) sefiala que su tasa anual de crecimiento
demogréafico de 1982 a 2022, 10,4% entre 1982 y 1992, un 5,7% entre 1992 y 2002, un 2,7%
entre 2002 y 2012) y 2,1% entre 2012 y 2022.

Para el afio 2023 Mariano Roque Alonso tiene una proyeccién de poblacion de 111.763
habitantes, teniendo en cuenta el censo del afio 2015, por lo que se calcula una densidad
poblacional de 28 hab/ha. De acuerdo con estimaciones del Ministerio de Economia y Finanzas
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et al. (2023), Mariano Roque Alonso presenta una estructura etaria que esta distribuida de la
siguiente manera; el 26,44 % corresponde a personas de hasta 14 afios; el 66,73 % se concentra
en el grupo de 15 a 64 afios y el 6,82 % esta conformado por adultos mayores de 65 afios. En
relaciéon a la distribucion segun el sexo, el 50,8 % de la poblacién (56.822) corresponde a
mujeres, mientras que el 49,2 % (54.941) son hombres.

Mariano Roque Alonso se divide en 19 barrios urbanos y suburbanos. Los barrios son:
Surubi’i, Universo, Arecaya, Ka’aguy Kupe, Monsefior Bogarin, San Luis, La Asuncién, San
Blas, Remanso, Maria Auxiliadora, Central, Villa Margarita, Bafiado, Rosa Mistica, Defensores

del Chaco, San Jorge, San Ramén y Caacupemi.

2.4.3. Economia

De acuerdo con los datos del Censo Econdémico Nacional 2011 (DGEEC, 2013, citado
en Ministerio de Finanzas y Economia et al., 2023), la ciudad de Mariano Roque Alonso
contaba con un total de 3.221 unidades econdémicas. Al clasificarlas por sector, el 49 %
correspondia al comercio, el 35 % al sector servicios y el 16% a la industria.

La distribucion de empleos segun el tamafio de las unidades econdmicas en el municipio
de Mariano Roque Alonso en 2011, evidencia que el 90% corresponde a micro y pequefias
empresas, el 6 % a empresas medianas y el 4% a empresas grandes, patron caracteristico del
conjunto del AMA.

2.4.4. Infraestructura Urbana de Servicios

Todo proceso de urbanizacion deberia planificarse de manera integral, incluyendo la
incorporacion de las infraestructuras urbanas esenciales, como redes de agua potable, sistemas
de desagiie pluvial y cloacal, distribucion de energia eléctrica, arbolado urbano, entre otros

Servicios.

2.4.4.1. Energia Eléctrica

En la ciudad de Mariano Roque Alonso se localiza una subestacion eléctrica que recibe
una transmision de 66 kV, mientras que la red de energia eléctrica proveida por la ANDE,
alcanza a cubrir el 98% de las viviendas del municipio, segun el censo del 2012 (Ministerio de

Finanzas y Economia et al., 2023).

2.4.4.2. Agua Potable
En el afio 2020, la ciudad de Mariano Roque Alonso contaba con una poblacion de

103.185 habitantes, quienes recibian el suministro de agua potable proporcionado por la ESSAP
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(INE, 2020, citado en Ministerio de Finanzas y Economia et al., 2023). En relacion con la
poblacion total estimada de ese afio, aproximadamente el 97% de la poblacion contaba con

acceso al servicio, lo que representa un porcentaje bastante favorable.

2.4.4.3. Alcantarillado Sanitario

Segun el Censo Nacional del 2012, Unicamente el 15,8% de las viviendas en Mariano
Roque Alonso (2.504 hogares) tenia acceso a sistemas colectivos de alcantarillado sanitario, un
porcentaje relativamente bajo en comparacion con el promedio del AMA, que era del 24,7%.
Actualmente, aunque algunas manzanas disponen de pequerias redes de alcantarillado, no estan
en funcionamiento, como ocurre con las viviendas de Conavi. Asimismo, existen conexiones
informales que descargan aguas servidas directamente de los arroyos sin tratamiento previo
(Ministerio de Finanzas y Economia et al., 2023).

Gran parte de la poblacion utiliza cAmara séptica y pozo ciego; debido a que el suelo de
la zona tiene baja capacidad de absorcién, estos sistemas tienen la necesidad de vaciarlo
periddicamente, lo que implica un gasto recurrente para los habitantes. Esta situacion conlleva
a que muchos pozos ciegos sean desagotados directamente en la via publica o al cauce hidrico

préximo.

2.4.4.4. Desague Pluvial

En Mariano Roque Alonso existen canales de desagle pluvial en las vias primarias
(rutas) y en algunos sectores de las vias secundarias; sin embargo, esta infraestructura es
considerada insuficientes para hacer frente a las precipitaciones intensas que afectan al
territorio. Por ello, es necesario ampliar y fortalecer la red de drenaje de aguas pluviales con el

fin de mitigar y reducir el impacto de futuras inundaciones.

2.4.5. Equipamientos de Salud

Los equipamientos de salud disponibles en la ciudad de Mariano Roque Alonso son
insuficientes para satisfacer las necesidades de la totalidad de la poblacidn del municipio. Segln
el Ministerio de Economia y Finanzas et al. (2023), la infraestructura sanitaria esta constituida
por un hospital distrital, el Hospital Materno Infantil y una clinica del Instituto de Prevision
Social (IPS), la Clinica Yrendague, ademas de cuatro unidades de Salud Familiar, y tres
sanatorios privados, identificados a partir de datos del Precenso 2022.

Los establecimientos publicos de salud de mayor complejidad se encuentran en la
ciudad de Mariano Roque Alonso, mientras que las Unidades de Salud Familiar (USF) se
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localizan en las periferias del municipio. En cuanto a los centros de salud privados, se
encuentran mayoritariamente en el area céntrica o en las inmediaciones de la ruta PYO3.

La cobertura de los equipamientos publicos de salud se determind segun el tipo de
establecimiento y de la cantidad de habitantes que cada uno puede atender. En este sentido, una
Unidad de Salud Familiar (USF) puede cubrir entre 3.000 y 5.000 habitantes, mientras que un
hospital distrital puede atender entre 15.000 y 40.000 habitantes en zonas de baja densidad
poblacional y hasta 100.000 habitantes en areas de alta densidad (MSPBS, 2019, citado en
Ministerio de Economiay Finanzas et al., 2023). Para presentar dicha informacion se emplearon
datos de viviendas del Precenso del 2022, identificAndose areas de los barrios Arekaja, Ka"aguy

Cupe, Universo y Surubi’i que no cuentan con cobertura sanitaria.

2.4.6. Instituciones Educativas

La ciudad de Mariano Roque Alonso dispone de un total de 112 instituciones educativas
distribuidas en 48 establecimientos. Estas estan organizadas de acuerdo a su nivel de ensefianza,
40 instituciones corresponden al nivel inicial, 40 al nivel bésico, 16 al nivel medio, 2 al nivel
superior o universitario, 11 al nivel de educacion permanente o formacién profesional y 3 a
instituciones inclusivas (MEC, 2021, citado en Ministerio de Economia y Finanzas et al., 2023).

Como referencia se tuvieron en cuenta los criterios establecidos para el municipio de
Asuncion (Art 187, Ord. 163/2018), que definen para las escuelas de nivel basico un radio de
cobertura de 700 metros, que equivalen a aproximadamente 10 minutos a pie, y para las
instituciones de nivel medio un radio de 1.200metros, correspondiente a 15 minutos caminando.

La disponibilidad de instituciones educativas publicas, de calidad, a distancias
accesibles del lugar de residencia resulta fundamental para el desarrollo educativo de la
poblacion. En este sentido, tanto las instituciones de nivel basico como las de nivel medio
presentan una cobertura satisfactoria; aun asi, se identifican areas pobladas que quedan fuera
de los radios establecidos, como los barrios Rosa Mistica, Arekaja y Surubi’i, presentan
limitaciones en la cobertura de instituciones de nivel basico, mientras que los barrios Arekaja,
Ka’aguy Cupé y Surubi’i se encuentran fuera del area de cobertura de las instituciones de nivel

medio.

2.4.7. Asentamientos en Situacion de Vulnerabilidad
Diversos factores y contextos influyen en la situacion de vulnerabilidad en los
asentamientos. En Mariano Roque Alonso se identifican asentamientos informales, vinculadas
a la tenencia irregular del suelo y a las condiciones precarias de las viviendas, asentamientos
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ubicados en zonas expuestas a riesgos por inundaciones fluviales y/o pluviales, asi como
comunidades indigenas, cuyo factor social y cultural incide en diferentes niveles de
vulnerabilidad.

El Ministerio de Economia y Finanzas et al. (2023) indica que los asentamientos
informales del distrito se encuentran principalmente en las areas de menos altitud del territorio,
ubicadas en cercanias del arroyo Itay, al rio Paraguay y a los cauces de arroyos que desembocan
en este. Una parte importante de estos asentamientos se encuentran en zonas expuestas a riesgos
de inundacién fluvial y/o pluvial. Segun datos proporcionados por el municipio, se identifican
29 asentamientos, de los cuales solo algunos disponen de titulacion legal del terreno, mientras
que otros corresponden a asentamientos recientes. Ademas, las viviendas presentan condiciones
precarias que inciden de forma negativa a la calidad de vida de los residentes.

En relacion con los asentamientos ubicados en las zonas de riesgo por inundaciones, y
teniendo en cuenta los datos de vivienda del Precenso 2022, se estima aproximadamente 570
viviendas situadas en areas de inundacion fluvial, por debajo de la cota 64. Por otro lado, las
superficies inundables durante épocas de lluvias establecidas por Palacios 2020, citado en
Ministerio de Economia y Finanzas et al. (2023), se calcula un total de 1.454 viviendas
afectadas, incluidas aquellas ubicadas en zonas de inundacion fluvial. Las areas con mayores
viviendas inundables se encuentran en sectores proximos al puerto Fénix.

La ciudad de Mariano Roque Alonso es considerada uno de los cuatro municipios mas
afectados por inundaciones fluviales dentro del Area Metropolitano de Asuncion, registrando
aproximadamente 694 hectareas inundables (Palacios, 2020, citado en Ministerio de Economia
y Finanzas et al., 2023). Estas areas se concentran principalmente en el barrio territorio Surubi'i
en la confluencia del arroyo Itay y el riacho San Francisco, y en la llanura de inundacion del rio
Paraguay, correspondiente barrio Bafiado.

Por otro lado, la Comunidad indigena Maka se encuentra asentada desde la década de
1980 en un terreno propio y titulado de aproximadamente 10 hectéreas, ubicado en el barrio
Corumba Cué de Mariano Roque Alonso. Segun el Censo Nacional de Poblacion y Viviendas
de Pueblos Indigenas (INE, 2012), esta comunidad estd conformada por 1.297 habitantes
distribuidos en 341 viviendas. Dentro del predio cuentas con diversos equipamientos
comunitarios, tales como canchas de voley y futbol, un local educativo, una capilla y un centro
comunitario (Ministerio de Economia y Finanzas et al., 2023).

No obstante, esta poblacién se encuentra en una situacion de vulnerabilidad asociada

tanto a problematicas sociales como a conflictos con la poblacion circundante. Se identifican
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indicadores de riesgos vinculados al consumo de drogas y alcohol, la prostitucion, la
explotacion infantil y la delincuencia. A ello se suma, su calidad de vida, la cual se encuentra
afectada debido a condiciones de precariedad habitacional y a la insuficiencia del espacio,

debido a que la extension del terreno resulta limitada para los habitantes de la comunidad

(Ministerio de Economia y Finanzas et al., 2023).
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CAPITULO 11l - MARCO METODOLOGICO

3.1. Tipo de Estudio

La presente investigacion se desarrollo bajo un enfoque cuantitativo, el cual, segun
Hernandez et al. (2014), se basa en la recoleccidn de datos para comprobar la hipotesis, teniendo
en cuenta la medicion numérica y el andlisis estadistico, con el objetivo de comprobar teorias
(p. 4). En este estudio, dicho enfoque se refleja en la recoleccion de datos mediante la prueba
psicométrica CUMANIN-2 y en el analisis estadistico posterior, con el objetivo de evaluar el
perfil neuropsicolégico de nifios de cuatro a seis afios en situacion de vulnerabilidad social.

El alcance de la investigacion es descriptivo, ya que busca determinar la situacion de
vulnerabilidad social y el perfil neuropsicoldgico de nifios de cuatro a seis afios que asisten en
una institucion educativa en Mariano Roque Alonso. Teniendo en cuenta lo que mencionan
Hernandez et al. (2014), acerca de que con los estudios descriptivos el objetivo es detallar las
caracteristicas de personas, grupos, objetos u otro fendmeno que se pueda analizar, ademas de
las diferencias que existen entre ellas. EI Gnico propoésito de este tipo de estudios es recoger
informacion sobre conceptos o variables, sin establecer relaciones entre las mismas (p. 92).

Asimismo, el disefio es no experimental, dado que se evalué el constructo en
condiciones naturales, sin intervenir ni modificar el ambiente. Como mencionan Herndndez et
al. (2014), en la investigacion no experimental se observan los fendmenos en su contexto
natural, de manera a analizarlos (p. 152).

Finalmente, se trata de un estudio transversal, ya que la medicion del perfil
neuropsicoldgico se realizd en un unico momento, describiendo las variables y analizando sus
interrelaciones en ese instante. Hernandez et al. (2014) explican que los disefios transversales
tienen como objetivo describir las variables para luego analizar su incidencia e interrelacién en

un cierto momento (p. 154).

3.2. Poblacién y Muestra

3.2.1. Sujetos de Estudio
El sujeto de estudio esta conformado por 52 nifios de cuatro a seis afios, que cursan
jardin preescolar y primer grado en una institucion educativa ubicada en Mariano Roque
Alonso. La muestra incluye tanto nifios como nifias, seleccionados a través de los criterios de
inclusion del estudio. Ademas, se considero la participacion de los padres de familia, quienes
completaron una encuesta con el objetivo de recopilar informacion sobre el entorno familiar y
la situacién de vulnerabilidad de los nifios. Por medio de estos datos se podra analizar de manera
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integral el perfil neuropsicologico infantil y los factores sociales que pueden influir en su
desarrollo.

La institucion educativa en la que se llevd a cabo la investigacion es de caracter privada
subvencionada, con 33 afios de trayectoria. La institucion forma parte de un movimiento
internacional de educacion popular y promocion social, orientado a promover el desarrollo
personal y comunitario de las personas en situacion de vulnerabilidad de nuestro pais. La misma
cuenta con los niveles educativos desde el jardin de infantes hasta el tercer curso de la educacion

media con una poblacion estudiantil de 945 alumnos, distribuidos en los turnos mafiana y tarde.

3.2.2. Tipo de Muestra
El tipo de muestra utilizada en la investigacion es no probabilistico, dado que los
participantes fueron seleccionados de manera intencional teniendo en cuenta los criterios de

inclusion establecidos.

3.2.3. Tamario de la Muestra
Acerca del tamafio de la muestra, se utilizé la totalidad de la poblacion de cuatro a seis

afios de la institucion educativa que corresponde a 52 participantes.

3.2.4. Procedimientos para la Seleccion

La seleccion de los participantes se realizé revisando las listas de los distintos grados de
la institucion educativa, con el objetivo de verificar que los nifios se encontraran dentro del
rango de edad permitido por el test psicométrico CUMANIN-2, es decir, entre 4 y 6 afios,

correspondiente a los niveles de jardin preescolar y primer grado.

3.3. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Las técnicas utilizadas en esta investigacion para la recoleccién de datos fueron un
cuestionario y una prueba psicométrica. El cuestionario es un conjunto de preguntas elaboradas
de acuerdo a las variables estudiadas, las cuales estuvieron conformadas por preguntas cerradas,
que, segun Hernandez et al. (2014) estdn compuestas por respuestas ya definidas con
anticipacion (p. 217), lo que facilitd la obtencion de informacion precisa y cuantificable sobre
el contexto sociodemografico de la familia y, a partir de él, determinar la situacion de
vulnerabilidad social de los nifios que asisten a la institucion educativa.

El segundo instrumento utilizado fue el test CUMANIN-2, disefiado para evaluar la
madurez neuropsicoldgica infantil. La bateria estd compuesta por 14 pruebas (11 principales y

3 adicionales) analizando areas cognitivas como la atencion, psicomotricidad, estructuracion
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espacial, visopercepcion, ritmo, memoria visual, memoria verbal, lenguaje articulatorio,
lenguaje expresivo, lenguaje comprensivo, fluidez verbal, lectura y escritura.

Para estudiar la fiabilidad test-retest se tomé una muestra de 201 personas, con una edad
media de 4,46 afios (Dt = 1, 12) y de las cuales 109 fueron mujeres (54,2 %) y 92 (45,8 %),
varones. Estos nifios fueron evaluados con el CUMANIN-2 en dos momentos, en un intervalo
temporal entre 3 y 5 semanas (media= 25 dias; Dt = 17 dias), y sin que hubiera algun tipo de
intervencion o tratamiento en ese periodo de tiempo (Portellano, 2021). Una vez que son
obtenidas las puntuaciones directas (PD) de la persona evaluada en cada una de las pruebas,
estas se deben convertir a puntuaciones tipicas que estan expresadas en una escala T, con media
50 y desviacion tipica 10.

Para valorar aquellas puntuaciones se emplearon distintos indicadores: el coeficiente
alfa de Cronbach, el coeficiente omega. Potellano (2021) indica que el valor promedio del
coeficiente alfa de todos los indices en la muestra de poblacion general y en la muestra clinica
fue de 0.87 y 0.91. Asi también el valor promedio del coeficiente alfa demuestra un resultado

similar, inclusive superior de 0.88 y 0.91.

Ficha Técnica del Instrumento

NOMBRE: CUMANIN-2. Cuestionario de Evaluacion Neuropsicologica Infantil - 2.

AUTORES: José Antonio Portellano, Rocio Mateos, Rosario Martinez Arias y Fernando
Sanchez-Sanchez (Opto. de 1+D+i de Hogrefe TEA Ediciones).

PROCEDENCIA: Hogrefe TEA Ediciones (2021).

APLICACION: individual.

AMBITO DE APLICACION: desde los 3 afios y O meses hasta los 6 afios y 11 meses.
DURACION: 50 minutos, aproximadamente.

FINALIDAD: exploracion del nivel de madurez neuropsicoldgica infantil entre los 3 y
los 6 afios (etapa de E. Infantil y 1 de E. Primaria) mediante la evaluacion de tres

funciones cognitivas basicas: desarrollo sensomotor, memoria y aprendizaje y lenguaje.

BAREMACION: baremos en funcion de la edad (en intervalos de 4 meses) para cada

una de las tareas e indices expresadas en puntuaciones T y percentiles (Pc).

MATERIALES: manual, cuaderno de anotacion, ejemplar, lamina de estimulos, visor,

pelota pequefia y clave de acceso (PIN) para la correccion por Internet y otros materiales
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no incluidos en el juego completo (lapices, hojas de papel y crondémetro).

FORMATO DE APLICACION: papel.

MODO DE CORRECCION: online.

LENGUAS DISPONIBLES PARA LA EVALUACION: espafiol.

Este test fue aplicado a los nifios de cuatro a seis afios en situacion de vulnerabilidad

posibles areas de necesidad o dificultad que presentan en su desarrollo.

3.3.1. Matriz de Operalizacion de las Variables

que asisten a la institucion educativa, permitiendo identificar su perfil neuropsicoldgico y las

Objetivos Definicion
Dimension Variables
especificos conceptual
Analizar la | Vulnerabilidad Busso (2001) ubica | - Tipo de vivienda.
situacion de | social. la discusion de la Nivel educativo
vulnerabilidad vulnerabilidad familiar.
social de los nifios social en la relacion | - Ocupacion
de cuatro a seis entre los activos | familiar.
afios que asisten en fisicos, financieros, Acceso a
una institucion humanos y sociales educacion.
educativa en disponibles en los | - Acceso a
Mariano Roque individuos y actividades
Alonso. hogares, sus curriculares.
estrategias de uso y ACCeso a recursos
el conjunto de| educativos.
oportunidades Acceso a servicios
delimitadas por el de salud.
mercado, el Estado | - Acceso a internet.
y la sociedad civil.
(p.-3)
Evaluar el perfil | Perfil Estudio Atencion.

neuropsicoldgico
de los nifios de

cuatro a seis afnos

Neuropsicolégico.

Neuropsicologia
(2025) define el
perfil

Psicomotricidad.
Estructuracion

espacial.
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que asisten en una

neuropsicoldgico

Visopercepcion.

institucion como un informe Ritmo.
educativa en que describe el Memoria visual.
Mariano Roque rendimiento en Memoria verbal.
Alonso. areas  cognitivas Lenguaje
como atencion, articulatorio.
memoria, lenguaje Lenguaje
y funciones | expresivo.
ejecutivas, (til para | - Lenguaje
interpretar comprensivo.
evaluaciones y Fluidez verbal.
orientar Lectura.
intervenciones. Escritura.
Identificar las | Diferencias. La Real Academia | - Significativas.

diferencias en el
perfil
neuropsicoldgico
de los nifios de
cuatro a seis afios

que asisten en una

institucion
educativa en
Mariano Roque

Alonso, en relacién
con la situacion de
vulnerabilidad

social en la que se

encuentran.

Espafiola define a
las diferencias
como cualidad por
el cual algo se
distingue de otra

cosa.

No significativas.

3.4. Procedimientos de Recoleccion de Datos

Para la recoleccion de datos, primero se solicito el permiso correspondiente al director

de la institucion educativa. Posteriormente, se realiz6 una charla informativa dirigida a los
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padres de los nifios de jardin, preescolar y primer grado, en la que se explico el proposito del
estudio, los fundamentos de la neuropsicologia infantil y la importancia de la evaluacién para
el desarrollo de sus hijos.

Luego, se entregaron los formatos de autorizacion para la aplicacion de la prueba
CUMANIN-2 a las profesoras, quienes fueron responsables de enviarles a los padres para su
firma. Una vez obtenidos los permisos, se aplicd la prueba a los nifios, siguiendo los
procedimientos establecidos por la bateria psicométrica. Finalmente, las profesoras también
enviaron el cuestionario a los padres, de modo a recopilar informacién sobre la situacion de
vulnerabilidad social de los nifios, completandola de manera voluntaria y confidencial.

Por ultimo, se elabor6 un informe con los resultados del test psicométrico, el cual fue
remitido a las profesoras de la institucion; posteriormente, dichas docentes hicieron llegar este
informe a los padres de familia de cada nifio evaluado, con el propdésito de informar sobre el

perfil neuropsicoldgico, las habilidades y los desafios identificados en el desarrollo de sus hijos.

3.5. Procesamiento y Analisis de Datos

Para el procesamiento y andlisis de los datos, en primer lugar, se realizo la correccion
del test psicométrico CUMANIN-2, a partir de los resultados obtenidos en la evaluacion
individual de los nifios. Posteriormente, los puntajes obtenidos en cada una de las areas
evaluadas fueron registrados en una planilla de Microsoft Excel, junto con las respuestas de
los padres de familia en el cuestionario sociodemogréfico, el cual permitio recabar
informacion sobre la situacion de vulnerabilidad social de los nifios.

Una vez sistematizados los datos, estos fueron procesados y analizados mediante el
software e Estadistic Infostat (Di Rienzo et al., 2020). Para el analisis de diferencias de grupos
se aplico la prueba de Mann-Whitney U (Wilcoxon), considerando su adecuacion al tipo de
variables y a las caracteristicas de la muestra.

La aplicacion de dicha prueba permitio interpretar los resultados obtenidos en relacion
con el problema de investigacion, los objetivos planteados y las hipétesis formuladas,
contribuyendo asi a la elaboracién de las conclusiones del estudio.

3.6. Aspectos Eticos
En la presente investigacion se aplicaron las Normas APA (7.2 edicion), tanto para las
citas dentro del texto como para la elaboracion de la lista de referencias bibliogréaficas,
garantizando el reconocimiento de los autores y fuentes consultadas.
Asimismo, se solicitaron las autorizaciones correspondientes a la direccion de la
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institucion educativa, asi como el consentimiento informado de los padres de familia de los
nifios participantes. Se asegur6 en todo momento la confidencialidad y el anonimato de los
datos recolectados, resguardando la identidad de los participantes y utilizando la informacion

exclusivamente con fines académicos y de investigacion.
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CAPITULO IV — ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS Y
APORTES

En el presente capitulo se exponen los resultados obtenidos en la investigacion,
organizados de acuerdo con los objetivos propuestos.
Segun la presentacion de analisis de los resultados, estos se organizaran segun las

categorias y/o variables definidas para el estudio.

4.1. Andlisis Sociodemografico de los Sujetos de Estudio

Se analizaron los datos de cincuenta y dos participantes: nifios (n= 50, 50%) y nifias
(n= 50, 50%). Presentan edades de cuatro a seis afos.

Respecto al tipo de vivienda en el que reside la familia, el 77% (n = 40) vive en casa
propia, el 19% (n = 10) vive en alquiler, el 2% (n = 1) vive en condominio y el 2% (n = 1) vive

en una casa familiar (Ver Figura 1).

Figura 1
Frecuencia Relativa del Tipo de Vivienda

= Casa Propia = Alquiler = Condominio = Casa Familiar
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4.2. Andlisis Descriptivo de las Variables Cuantitativas
Para describir las variables se realizaron analisis de tendencia central. Se encontraron
los siguientes valores:
Tabla 1

Analisis de Tendencia Central de las Variables Cuantitativas

Variable N Media D.E. Mediana Asimetria  Kurtosis
Edad 52 5.56 0.56 6.00 -1.36 0.77
Atencién 52 57.35 9.45 59.00 -1.07 2.20
Psicomotricidad 52 43.42 5.73 44.00 -0.04 0.78
Estructuracion 52 46.21 7.00 46.00 0.17 0.31
Espacial
Visopercepcion 52 46.90 12.25 50.00 -0.37 -0.76
Ritmo 52 39.23 8.40 38.00 0.20 -0.29
Memoria 52 54.17 1.27 54.00 0.22 0.01
Visual
Memoria 52 51.06 8.60 50.00 -0.29 0.27
Verbal
Lenguaje 52 42.77 11.79 44.00 -0.53 -0.90
articulatorio
Lenguaje 52 35.98 10.49 36.00 -0.35 -0.39
expresivo
Lenguaje 52 41.52 9.67 40.50 0.44 -0.38
comprensivo
Fluidez Verbal 52 46.98 9.22 47.50 -041 -0.50
Cantidad de 52 2.67 0.90 3.00 -0.13 -0.76
habitaciones
Cantidad de 52 5.15 1.98 5.00 0.77 0.07
Personas
Cantidad de 52 2.02 0.87 2.00 -0.04 -1.67
dispositivos

electronicos

Nota. N corresponde a cantidad de participantes. D.E. corresponde a desviacion estandar.

4.3. Analisis de los Niveles de las Areas de Funcionamiento Cognitivo
Se analizaron los niveles de las areas de funcionamiento cognitivo de cincuenta y dos

participantes: nifios (n= 50, 50%) y nifias (n= 50, 50%). Presentan edades de cuatro a seis afos.
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En la fluidez verbal, el 71% (n = 37) presenta un nivel dentro de la media, el 17% (n =
9) bajo, el 6% (n = 3) muy bajo y el 6% (n = 3) alto (Ver Figura 11).
Figura 11

Frecuencia Relativa del Nivel de Fluidez Verbal

Dentro de la media Bajo = Muybajo = Alto

Nota. Elaboracion propia.

4.4. Analisis de las Diferencias de las Areas Cognitivas y la Vulnerabilidad

En los siguientes analisis se describirdn Unicamente los resultados de las areas de
funcionamiento cognitivo que presentaron diferencias significativas en relacion con algunos
indicadores de vulnerabilidad social, como la visopercepcidn, la memoria verbal, el ritmo, la
memoria visual y la fluidez verbal.

Para identificar las diferencias en las areas de funcionamiento cognitivo entre los nifios
gue no tienen agua y los que si tienen, se aplico la prueba de Mann Whitney U. Se encontrd un
valor p equivalente a 0.0220 en la categoria visopercepcién con una media de M = 47.82 para
los que si tienen agua y una media de M = 24.00 para los que no tienen agua. Estos resultados

verifican el cumplimiento de la hip6tesis de la investigacion, ya que existe diferencia
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significativa y los nifios que si tienen servicio de agua potable presentan mayores niveles de
visopercepcion.

Tabla 2
Diferencias en la Visopercepcion segun el Acceso al Agua

Variable N Media DE P
Sin acceso a agua 2 24.00 1.41 .022
Con acceso a agua 50 47.82 11.57

Nota. N corresponde a cantidad de participantes. D.E. corresponde a desviacion

estandar.

En cuanto a las diferencias en las areas de funcionamiento cognitivo entre los nifios que
no tienen internet y los que si tienen, se aplico la prueba de Mann Whitney U. Se encontr6 un
valor p equivalente a 0.0102 en la categoria de visopercepcion con una media de M = 48.98
para los que si tienen internet y una media de M = 35.50 para los que no tienen internet. Estos
resultados verifican el cumplimiento de la hipétesis de la investigacion, ya que existe diferencia
significativa y los nifios que si tienen acceso a internet presentan mayores niveles de
visopercepcion.

Tabla 3
Diferencias en la Visopercepcion segun el Acceso a Internet

Variable N Media DE P
Sin internet 8 35.50 13.59 .010
Con internet 44 48.98 10.92

Nota. N corresponde a cantidad de participantes. D.E. corresponde a desviacion
estandar.

Asimismo, se encontrd un valor p equivalente a 0.0169 en la categoria de ritmo con una
media de M = 40.34 para los que si tienen internet y una media de M = 33.13 para los que no
tienen internet. Estos resultados verifican la hipétesis de la investigacion en donde se plantea
que si existe diferencia, debido a que presentan mayores niveles de ritmo los nifios que si tienen

acceso a internet.

Tabla 4
Diferencias en el Ritmo segun el Acceso a Internet
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Variable N Media DE P

Sin internet 8 33.13 5.54 .016
Con internet 44 40.34 8.39

Nota. N corresponde a cantidad de participantes. D.E. corresponde a desviacion
estandar.

Por ultimo, se encontr6 un valor p equivalente a 0.0419 en la categoria de la memoria
visual con una media de M = 54.98 para los que si tienen internet y una media de M = 49.75
para los que no tienen internet. Estos resultados verifican el cumplimiento de la hipotesis de la
investigacion, ya que existe diferencia significativa y los nifios que cuentan con acceso a

internet presentan mayores niveles de memoria visual.

Tabla 5
Diferencias en la Memoria Visual segun el Acceso a Internet

Variable N Media DE P
Sin internet 8 49.75 4.95 .041
Con internet 44 54.98 7.38

Nota. N corresponde a cantidad de participantes. D.E. corresponde a desviacion
estandar.

Respecto a las diferencias en las areas de funcionamiento cognitivo entre los nifios que
no tienen cable o television y los que si tienen, se aplicé la prueba de Mann Whitney U. Se
encontr6 un valor p equivalente a 0.0310 en la categoria de fluidez verbal con una media de M
= 49.62 para los que si tienen cable o television y una media de M = 43.65 para los que no
tienen. Estos resultados verifican el cumplimiento de la hipétesis de la investigacion, ya que
existe diferencia significativa, de modo a que presentan mayores niveles de fluidez verbal los

nifios que si tienen acceso a cable o television.

Tabla 6
Diferencias en la Fluidez Verbal segun el Acceso a Cable o Televisién

Variable N Media DE P
Sin cable o television 23 43.65 10.21 .031
Con cable o television 29 49.62 7.52

Nota. N corresponde a cantidad de participantes. D.E. corresponde a desviacion
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estandar.

Acerca de las diferencias en las areas de funcionamiento cognitivo entre los nifios que
no tienen clases de musica como actividad extracurricular y los que si, se aplico la prueba de
Mann Whitney U. Se encontr6 un valor p equivalente a 0.0261 en la categoria de visopercepcion
con una media de M = 32.00 para los que tienen clases de masica y una media de M = 47.82
para los que no. Estos resultados verifican el cumplimiento de la hipdtesis de la investigacion,
ya que existe diferencia significativa, de modo a que presentan mayores niveles de

visopercepcion los nifios que si tienen acceso a clases de musica.

Tabla 7
Diferencias en la Visopercepcién segun el Acceso a Clases de Musica

Variable N Media DE P
Sin clases de musica 49 47.82 12.02 .026
Con clases de musica 3 32.00 2.00

Nota. N corresponde a cantidad de participantes. D.E. corresponde a desviacion
estandar.

Referente a las diferencias en las areas de funcionamiento cognitivo entre los nifios que
tiene asistencia médica regularmente entre los que solo asisten en caso de enfermedades, se
aplicé la prueba de Mann Whitney U. Se encontr6 un valor p equivalente a 0.0186 en la
categoria de memoria verbal con una media de M = 54.38 para los que asisten solo en caso de
enfermedad y una media de M = 48.81 para los que asisten regularmente. Estos resultados
verifican el cumplimiento de la hip6tesis de la investigacion, ya que existe diferencia
significativa, de modo a que presentan mayores niveles de memoria verbal los nifios que si

tienen asistencia médica regularmente.

Tabla 8
Diferencias en la Memoria Verbal segln la Asistencia Médica

Variable N Media DE P
Regularmente 31 48.81 8.83 .018
En caso de 21 54.38 7.23
enfermedades

Nota. N corresponde a cantidad de participantes. D.E. corresponde a desviacion
estandar.
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Los resultados obtenidos reflejan las diferencias significativas en algunas areas del
perfil neuropsicol6gico segun la situacion de vulnerabilidad social analizadas. En relacion con
nifilos que cuentan con acceso a agua potable presentan mayores niveles en el area de
visopercepcion. Se podria considerar que es un recurso que ayuda al buen funcionamiento del
organismo. Una hidratacion adecuada fortalece los procesos cognitivos, mientras que el
consumo de agua de baja calidad podria afectar el bienestar y el desempefio en algunas
funciones cognitivas.

Asi también aquellos nifios que tienen acceso a internet presentan mayores niveles en
las areas de visopercepcion, ritmo y memoria visual. Mientras que, en los nifios que tienen
acceso a cable o television, se evidenciaron mayores niveles en la fluidez verbal. Teniendo en
cuenta estos resultados, podria considerarse que cuando se utiliza de manera adecuada y
supervisada, con fines educativos o de estimulacion, estos servicios pueden brindar diferentes
recursos visuales, actividades interactivas y recursos educativos, que podrian favorecer las
habilidades visuales, el lenguaje y procesos de razonamiento.

En cuanto a los nifios que asisten a clases de musica presentan mayores niveles de
visopercepcion. Esto podria ser debido a que las actividades musicales requieren de procesos
cognitivos, como la atencion, la memoria, la percepcion y la coordinacion motora. Asi también,
estas actividades pueden favorecer la psicomotricidad y la integracion de diferentes habilidades.

Y, por ultimo, se observaron que los nifios que cuentan con asistencia médica regular
presentan mayores niveles de memoria verbal. Se considera que la asistencia regular al médico
podria ayudar al buen desarrollo del nifio, ya que permite detectar y atender de manera oportuna
posibles necesidades. Cuando se asiste al médico Unicamente en situaciones de enfermedad,
algunos aspectos del desarrollo podrian no identificarse ni ser atendidos de manera oportuna,
lo que afectaria al desarrollo cognitivo del nifio.

En conclusion, los hallazgos obtenidos permiten aceptar la Hipdtesis 1, la cual plantea
la existencia de diferencias significativas entre la situacion de vulnerabilidad y el perfil
neuropsicoldgico de los nifios de cuatro a seis afios que asisten en una institucion educativa.
Asi mismo, no se observaron diferencias significativas en todas las variables, si se identificaron
diferencias estadisticamente significativas en funciones neuropsicoldgicas especificas
relacionadas a distintas condiciones de vulnerabilidad social.

Los datos mencionados se relacionan con la investigacion de Yafez Quijada (2019) que
presenta puntuaciones bajas en areas como la comprension verbal y memoria de trabajo en los

niflos que viven en riesgo social. Asi también los hallazgos coinciden con el estudio de
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Galvagno et al. (2018) en donde teniendo en cuenta los resultados, sefiala que las habilidades
cognitivas durante los primeros afios de vida estan relacionadas por los factores ambientales
como por caracteristicas individuales del nifio. Considerando estos planteamientos y los
resultados obtenidos en la presente investigacion, se permite sostener que las condiciones del
entorno podrian estar relacionadas con el desempefio neuropsicoldgico infantil de algunas areas

cognitivas.
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CONCLUSIONES

El objetivo general de la investigacion fue determinar la situacion de vulnerabilidad y
el perfil neuropsicoldgico de los nifios de cuatro a seis afios que asisten a una institucion
educativa de la ciudad de Mariano Roque Alonso. A partir del analisis e interpretacion de los
resultados presentados en el capitulo anterior, se exponen a continuacion las conclusiones, las
cuales evidencias el cumplimiento de los objetivos especificos planteados en esta investigacion.

Con relacion al primer objetivo especifico, orientado a analizar la situacion de
vulnerabilidad social de los nifios de cuatro a seis afios que asisten a una institucion educativa
en la ciudad de Mariano Roque Alonso, se analizaron los datos de los 52 participantes, todos
correspondientes del rango etario.

Los resultados exponen que la mayoria de las familias viven en condiciones estables, ya
gue gran parte habita en viviendas propias, mientras que la menor parte vive en alquiler,
condominio o casa familiar. En cuanto al acceso a servicios basicos, la mayoria de las familias
tiene cobertura de agua potable y energia eléctrica; sin embargo, una minoria tiene acceso al
drenaje o alcantarillado. Asimismo, la mayor parte de los hogares cuentan con acceso a internet
y television por cable o satelital, mientras que una menor parte no.

En cuanto al nivel educativo del jefe o jefa del hogar, la gran parte concluyé la educacion
secundaria completa y terciaria, lo que significa un nivel de educacion moderado a alto en la
mayoria de las familias. Respecto a la ocupacion, la mayor parte son empleadores, trabajadores
dependientes e independientes, mientras que una menor parte corresponde a casos de desempleo
y trabajo no remunerado.

En el ambito educativo, la totalidad de los nifios estan escolarizados, lo cual representa
un factor importante. Sin embargo, una cantidad importante participa en actividades
extracurriculares, la mayor parte corresponde a nifios que no realizan ningun tipo de actividad
extracurricular. La mayoria de los nifios cuentan con acceso a recursos educativos en el hogar,
solo una minoria no y otros prefieren no responder.

En cuanto al acceso a la salud, la mayor parte de nifios tienen acceso al servicio de salud
y asisten regularmente a controles médicos. Sin embargo, una mayor parte de familias no cuenta
con seguro de salud, lo que podria considerarse un factor indispensable ante situaciones de
enfermedad o emergencia. Asimismo, aunque la mayoria de los hogares dispone de acceso a
internet y los nifios lo utilizan con fines académicos, aun se evidencia una menor parte en donde

este recurso no esta a disposicion de los nifios 0 no es utilizado con fines educativos.
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Estos hallazgos muestran que, los nifios viven en condiciones favorables respecto al
acceso a la educacion, salud y algunos servicios basicos, aun asi se pueden verificar casos en
donde existen situaciones de desigualdades, respecto al acceso sanitario, estabilidad laboral y
oportunidades de actividades extracurriculares, los cuales también son considerados factores
que favorecer el desarrollo de los nifios.

Los datos arrojados en la investigacion hacen referencia con lo mencionado por CEPAL
(2000), en donde indica que, en la década de 1999, Paraguay y otros paises de América Latina,
evidenciaban algunos efectos sociales asociados con la vulnerabilidad, como el aumento de
desempleo, la precarizacion laboral y la falta de proteccién social. De acuerdo con estos
antecedentes, actualmente aun se visualizan estos factores vulnerables, ya que segun CDIA
(2025), en los ultimos informes nacionales, se evidencia que aun existe un importante
porcentaje de nifios y adolescentes en Paraguay que Se encuentran en situacion de
vulnerabilidad, en este caso relacionando especifica con el ambito de la salud y proteccion, en
donde los indicadores ain son de suma preocupacion social.

En relacion con el segundo objetivo especifico, orientado a evaluar el perfil
neuropsicoldgico de los nifios de cuatro a seis afios que asisten a una institucion educativa de
la ciudad de Mariano Roque Alonso, los resultados evidencian el nivel en que se encuentran las
diferentes areas de funcionamiento cognitivo evaluadas, teniendo en cuenta el rango de edad
del grupo de nifios.

Los resultados arrojan que, en cuanto a la atencién, la mayoria de los nifios presentan
un nivel dentro de la media, otra gran parte a un nivel alto, mientras que la minoria corresponde
a un nivel muy alto y bajo. En el area de psicomotricidad, la mayor parte de los nifios presentan
un nivel dentro de la media, gran parte a un nivel bajo y la menor parte un nivel muy alto.

En cuanto al nivel de estructuracién espacial, la mayoria de los nifios presentan un nivel
dentro de la media, la minoria corresponde a un nivel bajo y alto. En la visopercepcion, la mayor
parte presenta un nivel dentro de la media, gran gran parte a un nivel alto, al igual que bajo, y
la menor parte a un nivel muy bajo. Respecto al ritmo, la mayoria presenta un nivel bajo,
mientras que una gran parte responde con un nivel dentro de la media y la minoria a un nivel
muy bajo.

En la memoria visual, la mayor parte presenta un nivel dentro de la media, mientras que
la menor parte responde a un nivel alto, muy alto y muy bajo. En la memoria verbal, la mayoria
presenta un nivel dentro de la media, una gran parte un nivel alto, mientras que la menor parte

un nivel bajo y muy bajo.
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En el lenguaje articulatorio, la mayoria presenta un nivel dentro de la media, gran parte
un nivel muy bajo, mientras que la minoria corresponde a un nivel bajo y alto. En el lenguaje
expresivo, la mayor parte presenta un nivel bajo, otra gran parte corresponde a un nivel dentro
de la media y la menor parte a un nivel muy bajo. En el lenguaje comprensivo, la mayoria
presenta un nivel dentro de la media, gran parte un nivel bajo y la minoria corresponde al nivel
muy bajo y alto. En cuanto a la fluidez verbal, la mayor parte presenta un nivel dentro de la
media, mientras que la menor parte corresponde a un nivel bajo, muy bajo y alto.

Los datos exponen que, en la mayoria de las areas de funcionamiento cognitivo, los
nifios presentan un nivel acorde a lo esperado. En el area de la atencidn, psicomotricidad,
estructuracion espacial, visopercepcién, memoria visual, memoria verbal, lenguaje
articulatorio, lenguaje comprensivo, fluidez verbal, la mayor parte de los nifios presentan un
nivel dentro de lo esperado. Mientras que, en las areas de funcionamiento cognitivo que
corresponden al ritmo y al lenguaje expresivo, la mayor parte de los nifios presentan un nivel
bajo.

De acuerdo con lo que mencionan Akhutina y Pilayeva (2004) y Rosselli, Ardila y
Matute (2010) acerca de que, durante la infancia, los déficits cognitivos deben interpretarse por
medio del relacionamiento con el desarrollo evolutivo y el contexto sociocultural del nifio.

Respecto al tercer objetivo especifico, que consistid en identificar las diferencias en el
perfil neuropsicolégico de los nifios de cuatro a seis afios que asisten en una institucién
educativa en Mariano Rogue Alonso, en relacion con la situacion de vulnerabilidad social en la
gue se encuentran, los resultados obtenidos mediante la prueba Mann-Whitney evidencian que
existen diferencias significativas en algunas areas de funcionamiento cognitivo de los nifios en
relacion con el acceso a servicios y actividades extracurriculares. Se evidencid que los nifios
gue cuentan con acceso al servicio de agua potable presentan un desempefio superior en la
funcidén de visopercepcion en comparacion con quienes no tiene acceso a este servicio.

Asi mismo, los nifios con acceso a internet muestran mayores resultados en las funciones
de visopercepcidn, ritmo y memoria visual que aquellos que no disponen de este recurso.
Ademas, los nifios que tienen cable o television obtuvieron un rendimiento mayor en la fluidez
verbal y los que no tienen este servicio, un bajo rendimiento. Por otro lado, los resultados
exponen que los nifios que participan en clases de musica presentan diferencias en la funcion
de visopercepcidn en comparacion con los que no realizan esta actividad extracurricular. Y, por
ultimo, los nifios que asisten regularmente al médico presentan mayores resultados en la funcion

de la memoria verbal, en diferencia de los que no asisten con regularidad.
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Estos resultados manifiestan la importancia de atender a los nifios que se encuentran en
situacion de vulnerabilidad social, asi como de fortalecer el acompafiamiento a las familias y a
los docentes, brindandoles herramientas que les permitan ofrecer apoyos oportunos y
estrategias adecuadas. Asimismo, se resalta la necesidad de trabajar de forma individual los
desafios que presentan los nifios, con el fin de favorecer su desarrollo integral y potenciar su
perfil neuropsicoldgico desde una mirada preventiva.

En cuanto a la importancia del estudio, en primer lugar, es fundamental resaltar que las
investigaciones acerca de las situaciones de vulnerabilidad y la neuropsicologia infantil ain son
escasas a nivel nacional, especialmente en el &rea abordada. En segundo lugar, los hallazgos
obtenidos aportan evidencia relevante que contribuye a la comprension del impacto de las
condiciones socioambientales en el desarrollo de las funciones cognitivas en la infancia,
convirtiéndose en un antecedente valioso para futuras investigaciones.

Las limitaciones que se presentaron en primer lugar fue el tamafio de la muestra, lo cual
pudo disminuir la relevancia de los datos obtenidos. En segundo lugar, el estudio se delimité a
una situacion especifica de vulnerabilidad, correspondiente al &mbito social. Y, por dltimo, la
extension del instrumento de evaluacién influy6 en el tiempo de aplicacion, por lo que la
disposicion, disponibilidad y atencion de los nifios fueron un factor limitante durante la
aplicacion del test.
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RECOMENDACIONES

Las siguientes recomendaciones se presentan en base a las conclusiones obtenidas en
este estudio y buscan aportar orientaciones tanto para futuros investigadores como para
instituciones educativas y docentes, con el fin de favorecer el desarrollo integral de los nifios
en situacion de vulnerabilidad social.

A futuros investigadores, se recomienda replicar este estudio con un mayor tamario de
muestra y en otros contextos de alta vulnerabilidad, como barrios de La Chacarita u otras
localidades del pais, con el objetivo de generar resultados mas representativos y relevantes a
nivel nacional.

A nivel pais, continuar implementando y fortaleciendo politicas y programas que
atiendan las necesidades de la nifiez, prestando especial atencion a los nifios en situacion de
vulnerabilidad social para garantizar su bienestar y desarrollo integral.

A las instituciones educativas, promover la capacitacion de las docentes en
neuropsicologia infantil, fomentando el conocimiento sobre su estudio y su importancia en el
desarrollo cognitivo, emocional y social de los nifios.

A las docentes, disefiar y aplicar estrategias individualizadas de ensefianza y
acompariamiento, considerando las habilidades, fortalezas y desafios especificos de cada nifio,
con el fin de favorecer su desarrollo neuropsicoldgico y potenciar su aprendizaje de manera

efectiva.
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ANEXOS

Anexo 1. Instrumentos de recoleccion de datos

Cuestionario de Madurez Neuropsicologica Infantil

1. PSICOMOTRICIDAD (Mot)

Materiales: pelota pequeiia, lapiz y cuadernillo de anotaci6n.

Registro de las respuestas: en cada item rodee el “1" si la respuesta es correcta o el “0" si es incorrecta.

Puntuacién: los criterios para considerar correcta la ejecucion se detallan en cada item.

Recuerde: si la persona evaluada pregunta con qué mano o pie debe realizar la tarea deber4 indicarle que lo haga con
el que prefiera.

Parada: en esta prueba NO hay regla de parada, se deben aplicar todos los items.

o plramw

En esta prueba se evalua la lateralidad; anote
con qué mano o pie ha realizado la tarea.

INSTRUCCIONES

Esta prueba consta de 12 tareas diferentes. En cada una de ellas primero se realiza una demostracién de la misma y luego
se invita a la persona evaluada a hacer lo mismo. Salvo que se indique otra cosa, en cada item se permite un maximo de dos
intentos para superar la tarea. Las instrucciones especificas y los criterios para valorar la ejecucién se incluyen en cada item,

Inicio
3-6anos

sussns e sraemasny

1.Tocar con el pulgar todos los dedos de la misma mano

PUNTUACION © 1|

«Ahora me voy a tocar todos los dedos de [a mano con el dedo “gordo” (pulgar).

Mira c6mo lo hago e intenta hacerlo ta igual que yo».
LATERALIDAD lzq.  Der.

Toquese con el pulgar los otros cuatro dedos de la misma mano. A
(M1) Mano que ha utilizado la ‘

Se permite un méximo de dos intentos. Si lo hace correctamente en cualquiera persona evaluada.
de ellos, rodee el 1. Si lo hace correctamente, pero en orden inverso, también se
considera correcto.

2.Tocar la nariz con el dedo

[ «Fijate bien en lo que voy a hacer».

Extienda completamente el brazo hacia delante con el pufio cerrado y el dedo indice ; PUNTUAClﬁN 0 1

extendido. Después, con los ojos cerrados, téquese la punta de la nariz con ese

dedo, repitiendo el movimiento completo cinco veces seguidas sin bajar el brazo. LATERALIDAD ~ lzg. Der.

ﬁ «A ver si ti puedes hacer lo mismo que yo». (M2) Mano que ha utilizado
para tocarse la nanz.

Se permite un maximo de dos intentos (cada uno con cinco repeticiones). Si lo
hace correctamente las cinco veces seguidas en cualquiera de ellos, rodee el 1.

L sssconvarsnenrocsen

3. Estimulacion de los dedos

aend

«Ahora quiero que pongas los manos sobre la meso igual

| que lo hago yon. Mano Secuencia
Ponga ambas manos sobre la mesa, con los dedos extendidos Derecha Corazén - Anular 0 1
y las palmas hacia abajo.
f «Bien. Ahora te voy a pedir que clerres los ojos. Después
voy a tocar con el lGpiz algunos de tus dedos y ti tendrés lzquierda Pulgar - Anular 0 1
que decirme después cuéles han sido. ¢(Preparado/a?
¢ Clerra los ofos y vamos @ empezar». ) )
] o Derecha Menique - Corazon 0 1
Pase la punta de un l4piz por los dedos que se indican en Pulgar
cada una de las secuencias que se muestran en el recuadro
de la derecha, desplazandola desde el nudillo hasta el jnicio lzquierda Pulgar - Corazon - 0 1
de la uia, Al terminar cada una, pregunte: «;Qué dedos te he Menique
tocado y en qué orden?». )
En cada secuencia, rodee el 1 si indica correctamente qué Derecha lnd.c;;l/;\::ilar 0 1

dedos y en qué orden fueron tocados, Se permite un Gnico _
intento por secuencia.

|
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4.Lanzar una pelota con la mano cereaerans

{ «Vamos a ponernos de pie. Lanzome esta pelota con uno sola mano para que
i yo la pueda atrapar».

Entregue la pelota a la persona evaluada y sitGese a dos metros frente a ella. ( PUNTUACION 0 1 }
«Lénzala ahora». |
| {
Se permite un méximo de dos intentos, Si la persona evaluada lanza la pelota | LATERALIDAD: Izq. Des :
en su direccién, con la suficiente altura y fuerza como para que usted pudiera (M3) Mano que ha utilizado |
atraparla, rodee el 1. No es necesario que la atrape, solo que el lanzamiento sea para lanzar.
lo suficientemente bueno como para haberla podido atrapar.

tr3covevaancey

5. Atrapar una pelota con las manos

«Ahora te toca o ti. Yo te voy a lanzar la pelota y td [a tienes que atrapar con e
108 WOnees. PUNTUACION 0 1

Sitese a unos dos metros frente a la persona evaluada y lance la pelota suave-
mente hacia su pecho, haciendo una parébola.

«zEmpezamos? Uno, dos y tres... ahiva».

Se permite un méaximo de dos intentos. Si la persona evaluada atrapa la pelota con
las manos o aprisionandola entre su pecho y sus brazos, rodee el 1.

6. Dar una patada a la pelota (estatica)

«Ahora voy a poner la pelota en el suelo y, cuando yo te diga, vienes caminando
y le das una patada como si fueras futbolista». PUNTUACION 0 1

Coloque la pelota en el suelo a una distancia de dos metros de la persona |
evaluada. LATERALIDAD Izq. Der. |

«Adelante, da una patado fuerte a la pelota». (P1) Pie que ha utilizado |
para intentar golpear.

Se permite un maximo de dos intentos. Si en cualquiera de ellos logra golpear la
pelota, rodee el 1.

7.Dar una patada a la pelota (en movimiento)

«Ahora vamos a hacerlo de otra manera. Yo voy a lanzarte la pelota rodando por el .
suelo y tii tendrés que darle una patada cuando se acerque o ti». " PUNTUACI ON 0 1 5

Coléquese a dos metros de la persona evaluada y lance suavemente la pelota
rodando en direcci6én a la misma.
r «2Empezamos? Da una patada fuerte a la pelota cuando te la l[ance».

LATERALIDAD Izq. Der

(P2) Pie que ha utilizado
para intentar golpear.

Se permite un maximo de dos intentos. Si en cualquiera de ellos logra golpear la
pelota, rodee el 1.

8.Andarenequilibrio KK sesessnssssasenas :

«Ahora Intenta caminar como yo lo hago, procurando que un pie toque al otro». e ——
f PUNTUACION o0 1

Camine cinco pasos colocando un pie delante del otro, tocando el talén de un pie
con la punta del otro. LATERALIDAD lzq. Der.

E «Ahora Inténtalo tG». (P3) Pie con el que ha
Se permite un méaximo de dos intentos. Si en cualquiera de ellos logra dar cinco . mncnadq.la_m_archa.

pasos tocando punta y talén y sin perder el equilibrio, rodee el 1.
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9. Saltar con los pies juntos

«Ahora voy a saltar con los ples juntos y voy a caer en el mismo sitlo. Primero
mira cémo lo hago yo y después lo Intentas ta».

Salte con los pies juntos, intentando caer en el mismo sitioy en la misma posicién.

H «Ahora inténtalo ta».

Se permite un méximo de dos intentos. Si en cualquiera de ellos logra despegar
los dos pies del suelo y aterrizar con los dos pies juntos y-sin perder el equilibrio,

rodee el 1.

10. Agachado con los brazos en cruz

«Ahora voy a agacharme con los brazos en cruz. Mira cémo lo hago y luego lo
intentas hacer tu».

Agéchese flexionando las piernas por completo y apoyandose sobre la punta de
los pies, con el cuerpo flexionado ligeramente hacia delante para mantener el
equilibrio y con los brazos extendidos en cruz.

E «Ahora inténtalo ta».

Se permite un maximo de dos intentos. Si en cualquiera de ellos la persona
evalua_da aguanta en esa posicién durante al menos cinco segundos y sin perder
el equilibrio, rodee el 1.

11. Mantenerse sobre un solo pie (a la “pata coja”)

«Ahora me gustaria ver cuanto aguantas sobre un solo pie. Fijate en cémo
lo hago yo».

Coloque los ?razos pt_agados al cuerpo y péngase a la “pata coja", apoyando solo
uno de sus pies y flexionando la otra pierna, durante al menos cinco segundos.

g «Ahora hazlo ta».

Se permite un maximo de dos intentos. Si en cualquiera de ellos la persona
evaluada aguanta sobre un solo pie durante al menos cinco segundos, sin ayuda,
sin apoyarse y sin perder el equilibrio, rodee el 1.

12. Saltar sobre un solo pie (a la "pata coja”)

| «Bien. Ahora vamos a intentarlo de otra manera. Me gustaria que te pusieras
. otra vez sobre un solo ple e intentaras saltar. Fijote en cémo lo hago yo»,

Cologue los brazos pegados al cuerpo, péngase sobre un solo pie y dé un salto
cayendo sobre el mismo pie de apoyo.
E «Ahora inténtalo tG».

Se permite un maximo de dos intentos. Si en cualquiera de ellos logra despegar
el pie del suelo y aterrizar de nuevo sobre el mismo pie sin perder el equilibrio,

rodee el 1.

sescsanansrEscPETaTND

eevcceen

(Puntuacion o 1)

(PuNTUACIBN 0 1 |

teeveed

PUNTUACIGN 0 1 |

LATERALIDAD  Izq. Der. ]
(P4) Pierna con la que seJ

sostiene (la que apoya).

seseacsnseracn

reand

PUNTUACION 0 3

LATERALIDAD  Izq. Der.ir

(P5) Pie con el que salta '
(el que apoya en el suelo).

Suma de todos los items

PUNTUACION
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2. MEMORIA VISUAL (Mvi)

@& Materiales: cuadernillo de anotacién y lamina de
estimulos.

@ Tiempo: en cada ensayo se presenta la lamina
durante 60 segundos. D és se conceden 90

P

segundos para responder.

4 Registro de las respuestas: rodee el “1" en los
dibujoa rdados correct en cada y

Puntuacién: obtendrd un punto por cada dibujo
bien recordado. No se penaliza si dice algin dibujo
incorrecto. Anote cuéntos dibujos ha recordado en
cada ensayo.

A\ Recuerde:esta prueba tiene tres ensayos.

Parada: en esta prueba NO hay regla de parada, se
deben aplicar todos los ensayos.

EVALUACION

f «Ahora te voy a ensefiar una lémina con varios
. dibujos durante un minuto. Presta mucha atencién
porque después taparé la ldmina y ta tendrés que
| decirme todos los dibujos que recuerdes. ¢Prepa-
. rado/a? Vamos a empezar. Fijate muy bien en todos
los dibujos de la ldmina».

Muestre la lamina durante 60 segundos. Después retirela
de la vista y diga:

{ «Ahora dime los nombres de todos los dibujos que has
vistoen la ldmina. No importa el orden en que los digos».

Deje tiempo suficiente (méximo 90 segundos) para que pueda
responder y registre los dibujos recordados correctamente.

Una vez que la persona evaluada haya dicho todos los
dibujos que recuerde diga:

I azAlguno mas? (si dice alguno méas anbtélo). Blen,
vamos @ intentarlo otra vez».

Repita el mismo procedimiento (mostrando la ldmina y
pidiendo que diga los dibujos que recuerde) otras dos veces
(ensayos 2y 3). Registre los dibujos correctos en cada ensayo.

PUNTUACION (correcto)

Ensayo1 Ensayo2 Ensayo3d

Inicio 1. Pelota 1 1 1
3-6anos

2. Bebé 1

3. Bicicleta
4, Casa
6. Globos
6. Lépiz
7. luna
8. Paraguas
9, Perro

Sumadewdaensayom @ @

e . T ™ =N
- wh wh adh A A -

- e e = e o =

3. MEMORIA VERBAL (Mve)

ﬁ Materlales: cuadernillo de anotaci6n.

@ Tiempo: en cada ensayo se lee la lista de pala-
bras a un ritmo aproximado de una por segundo.
Después se d 20 gund para
responder.

@ Reglstro de las respuestas: rodee el “1” en las pala-
bras recordadas correctamente en cada ensayo.

A\ Puntuacién: obtendré un punto por cada palabra
bien recordada. No se penaliza si dice alguna
palabra incorrecta. Anote cuéntas palabras ha
r dado en cada Y

A Recuerde: esta prueba tiene tres ensayos.

o Parada: en esta prueba NO hay regla de parada, se
deben aplicar todos los ensayos.

EVALUACION

«Ahora te voy o decir varias palabras. Presta mucha
atencion y trata de recordarlas porque después te
pediré que me digas todas los que recuerdes. ;Prepa-
rado/a? Vamos a empezar. Fijate muy bien en todas las
palabros que voy o decir:

VACA, PINA, MESA, 0SO, CAMA, UVA, MONO, SILLAY PERA.

Ahora dime todas las palabras que recuerdes de la lista
que acabo de leer. No importa el orden en que las digas».

d

Deje tiempo sufici (méximo 90 seg\ ) para que
pueda responder y registre las palabras recordadas
correctamente.

Una vez que la persona evaluada haya dicho todas las
palabras que recuerde diga:

I «Alguna mas? (si dice alguna mas anételo). Bien,
vamos a intentarlo otra vez»,

Repita el mismo procedimiento (leyendo la lista y pidiendo
que diga todos los que recuerde) otras dos veces (ensayos 2
y 3). Registre las palabras correctas en cada ensayo.

PUNTUACION (correcto)

Ensayo1 Ensayo2 Ensayo3 |
1. Vaca 1 1 I

-

6. Uva
7. Mono
8. Silla
9, Pera

Sumadacadaansayom s @

o
g :
[
P S . )
P T T S S S
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ESTRUCTURACION ESPACIAL (Esp)

4,
'l Materiales: cuadernillo de anotacién (parte 1), ejemplar
(parte 2;pég.2)y 14piz.

a Reglstro de las respuestas:en cadaitem rodee el 1"
si la respuesta es correcta o el “0" si es incorrecta.

5 Puntuacién:en la parte 1 se concede un punto por
cada orden correctamente ejecutada. En la parte
2 se concede un punto por cada linea correcta-
mente dibujada.

o Parada: detenga la aplicacion tras tres errores
consecutivos.

ENTRENAMIENTO: PARTE 1

«Ahora te voy a pedir que hagas algunas cosas sencl-
llas. Yo las diré en voz alta y ta tienes que hacer lo
que yo te haya dicho. Por ejemplo, si yo digo “técate
la nariz" ta tendras que tocarte la nariz. ;Entendido?
Vamos a practicar un poco. Ahora “técate la boca"
(deje tiempo para que pueda hacerlo. Si lo hace inco-
rrectamente vuelva a explicar la tarea)».

EVALUACION: PARTE 1

g «Muy bien. Ahora te voy a ir diciendo mas cosas y ti
tendrds que hacer lo que yo digo. Empecemos.

Levéntese y sitGese a un lado de la mesa. Después,
coloque el lapiz sobre la mesa, a unos 15 cm del borde.
Lea en voz alta y pausadamente las siguientes érdenes
dejando un tiempo suficiente para que pueda ejecutar
cada una de ellas.

PUNTUACION

1. Pon el lapiz debajo de la

mesa
2. Ponte delante de mi 0 1
3. Ponte detras de mi 0 1

4. Levantalamanoderecha 0 1

5. Levanta la pierna 0 1
izquierda

6. Con la mano derecha, 1
técate la oreja derecha

7. Con la mano izquierda, 0 1
tépate el ojo izquierdo

8. Con la mano derecha,
técate la plerna lzqulerda

9. Con la mano izquierda,
técate la oreja derecha

o
-

Sumade los items1a9

| La PARTE 2 solo
@) ) seaplicaapartirde
los 5 anos.

ENTRENAMIENTO: PARTE 2

Presente el dibujo situado en la parte superior de la
pégina 2 del ejemplar.

«Ahora te voy a pedir que hagas un dibujo especial,
Primero pon el l6piz justo en el punto (senale el punto
en la figura superior) y después sigue las instrucclones
que te voy a Ir dando. jEntendido? Vamos a empezar.
Dibuja una linea que vaya...

+ dos cuadrados hacia abajo,
» dos cuadrados hacia la derecha,
» un cuadrado hacia arribay

« un cuadrado hacia la izquierda»,

Deje tiempo entre cada instruccién para dibujar la linea.

Si lo hace incorrectamente se le puede rectificar hasta
completar el ejemplo.

EVALUACION: PARTE 2

«Muy bien. Ahora vamos a hacer lo mismo en el
recuadro de abajo. Tienes que ir haciendo el dibujo con
el [Gpiz sigulendo las instrucciones que te vayad dando.
Coloca el lépiz en el punto del recuadro y dibuja una
linea que vaya... (lea en voz alta y pausadamente las
siguientes indicaciones dejando un tiempo suficiente
para que pueda dibujar cada una de las lineas)»

item PUNTUACION

10.un cuadrado a la derecha, 0 1

11.dos cuadrados hacia arriba,

0
12.dos cuadrados hacia laizquierday 0 1
13. un cuadrado hacia abajo. 0
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5. LENGUAJE ARTICULATORIO (Art)

ﬁ Materiales: cuadernillo de anotacién.

a Reglstro de las respuestas: en cada Item rodee el “1"
sila respuesta es correcta o el “0" si es incorrecta.

A\ Puntuacién: cada item se considera correcto si se
pronuncian correctamente todos los fonemas de las
palabras.

Inicio y retorno: 3-4 afios: comience por el ftem 1;
5-6 afios: comience en el ftem 7 y si falla alguno de los
dos primeros ftems retroceda y comience por el ftem 1.

0

Parada: detenga la aplicacién tras tres errores
consecutivos.

ENTRENAMIENTO

E «Ahora te voy a decir una a una varias palabras y tG
| losvas a repetir en voz alta después de que yo las diga.
| Vamos con la primera: CASA. Repite la palabra que

acabo de decir (deje tiempo para que pueda repetirla; si
{ no la repite correctamente vuelva a explicar la tarea)».

EVALUACION

e «Muy bien. Vamos a seguir haciendo lo mismo con
| otras palabrasy.

Lea en voz alta y clara las siguientes palabras dejando un
tiempo para que las repita.

PUNTUACION

1. Sopa
2, Chocolate
3. Blanco
4. Az(icar
5. Escalera
6. Charco
7. Rosa
8. Crema
9. Hermano
10. Entrada
11. Corcho
12. Gracloso
13. Prudente
14. Influencla
15. Transparente
16. Agradecimiento
17. Ineptitud
18, Restriccién
19. Esparadrapo
20, Pecullaridad
delositems 126

00 NECELA I splicar estos Ilams, snots 6]

Suma de los ftems 7 a 20

6. VISOPERCEPCION (Vis)

ﬁ Materlales: cuadernillo de anotacién y ejemplar
(pags.3ab).

Reglstro de las respuestas:en cada item rodee el *1"
si la respuesta es correcta o el “0" si es incorrecta.

.S Puntuacién: se concede un punto por cada figura
correctamente dibujada. En el apéndice A del manual
se incluyen los criterios y ejemplos positivos y nega-
tivos para la correccion de los items de esta prueba.

A Recuerde: no se permite utilizar la goma de borrar.

o Iniclo y retorno: 3-4 afios: comience por el item 1;5-6
afios: comience en el ftem 5y si falla alguno de los dos
primeros items retroceda y comience por el item 1.

o Parada: detenga la aplicacién tras tres errores
consecutivos.

| Enesta prueba se evalua la lateralidad; anote
| con qué mano ha realizado la tarea.

ENTRENAMIENTO

«Ahora te voy a pedir que hagas unos dibujos. ¢Ves
este dibujo? (sefiale el dibujo de ejemplo). Me gustaria
que hicieras uno exactamente igual en el recuadro que
hayjusto al lado (sefiale el espacio destinado a la copia
del item de entrenamiento). Puedes empezar (si hace
el dibujo incorrectamente vuelva a explicar la tarea)»

o e D)

EVALUACION
i «Muy bien. Ahora me gustaria que hicleras (o mismo

i con los demds dibujos. Copia cada dibujo lo mejor que
| puedas en el recuadro que hay al lado de cada uno».

PUNTUACION

A
v’i e

Ent. Linea vertical -
1. Linea horizontal 0
2, Dos lineas horizontales 0
3.Cruz 0
4. Aspa 0
5. Circulo 0
6. Onda 0
7. Cuadrado 0
0
0
0
0
0
0
0

&

- ed b b b iiedh b wd b ed b b b =D

8, Triangulo

9. Sobre
10. Angulo con ondas
11. Arcos enfrentados
12. Cuadrados superpuestos
13. Hexégonoy circulo
14. Rombos superpuestos
Sumade lositems 1a4

(81 N0 ha §(do NOSREM 10 AplIcAT a31a

Sumade lositems S a 14

[z Joors )

(M4) Mano con la que ha dibujado




7.LENGUAJE EXPRESIVO (Exp)

ﬁ Materiales: cuadernillo de anotacion.

Registro de las respuestas: en cada [tem rodee el “1"
si la respuesta es correcta o el "0" si es incorrecta.

5 Puntuaclén: se concede un punto por cada frase
bien repetida, es decir, si repite todas las palabras
y en el mismo orden. No se tiene en cuenta si las
palabras estén bien o mal pronunciadas.

(© Parada: detenga la aplicacion tras tres errores
consecutivos.

ENTRENAMIENTO

{ «Presta mucha atencién. Te voy a decir varias frases

| ytalas vas a repetir en voz alta después de que yo las
diga. Vamos cbn la primera: EL GATO SALTA. Repite la
frase que acabo de decir (deje tiempo para que pueda
repetirla;si no la repite correctamente vuelva a explicar
la tarea)».

EVALUACION

{ «Muy bien. Vamos a seguir haciendo lo mismo con
| otras frases».

Lea en voz alta y pausadamente las siguientes frases
dejando un tiempo para que las repita.

PUNTUACION

Inicio
B anos 1.Juegoconunapelotaazul. 0

2.Elsolsalepordetrésdela 1
montana.

3. La chimenea da mucho 0 1
calor en el invierno.

4, Enla fruteria venden 0 1
peras verdes.

5. Cuando terminan las cla- 0 1
ses voy a Jugar al parque.

6. Los delfines juegan con 0 1
los nifios en el zool6gico.

7.Enelérboldelaplazahay 1
un nido con pajaritos.

8. El jardinero plant6 rosas 0 1
blancas y amarillas.

9. Me cepillo los dientes
todas las noches antes 0 1
de ir a dormir.

10. Lo que méas me gusta del
es comer helad. 0 1

de todos Los sabores.

Suma de todos los tems

8. RITMO (Rit)

ﬁ Materiales: cuadernillo de anotaci6n y dos l&pices
o bollgrafos.

a glstro de las resp en cada item rodee el “1"
si la respuesta es correcta o el “0” si es incorrecta.

_S Puntuacién: cada Item se considera correcto
si la persona evaluada reproduce la secuencia
completa, respetando los golpes y las pausas.

Parada: detenga la aplicacién tras tres errores
consecutivos.

ﬂ { En esta prueba se evalia la lateralidad; anote
* con qué mano ha realizado la tarea.

R e e

ENTRENAMIENTO

«Voy a dar unos golpes en la mesa con el lépiz y me
gustaria que ta los repitieras de la misma manera que
lo he hecho yo. Vamos a practicar ontes de empezar.
Fijate en los golpes que voy a dar con el [6piz. Mira:
©® - @ (dé dos golpes dejando un intervalo de un
segundo entre ellos). Ahora, hazlo ti (deje tiempo
para que pueda responder; si lo hace incorrectamente
vuelva a explicar la tarea)».

e e

P e

EVALUACION

§ «Muy bien. Ahora vamos a hacer lo mismo pero cada
| vez con mas golpes. Presta mucha atencion a los
| golpes que yo voy a dar y después ti los repites de la
s misma manera. Vamos a empezar».

En el recuadro siguiente aparecen las secuencias que hay
que reproducir en cada ftem. Cada golpe viene represen-
tado por un circulo y la pausa (de un segundo aproxima-
damente), con un guion largo.

PUNTUACION
Inicio

el > 1.0-0-0 o 1
2.0-0-00 0 1
3.e-0-0-90 0 1
‘Le-00 o 1
5.0-00-0 0 1
6.00-00-00 o 1
7.00-00-0 0 1
8.0-00-0-00 0o 1
9.0-0-0-00 o1
10.00-0-000 0 1

Suma de todos los items

(MS) Mano con la que ha golpeado
en la mayoria de los items
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9.LENGUAJE COMPRENSIVO (Com)

ﬁ Materiales: cuadernillo de anotacién.

a Registro de las respuestas: en cada ftem rodee el “1"si
la respuesta es correcta o el 0" si es incorrecta.

_5 Puntuacién: cada item se considera correcto si la
respuesta hace referencia inequivoca al contenido
del texto lefdo. No es necesario que la respuesta
sea literal (p. ej., “fue a ver a sus abuelos" en vez
de “a casa de sus abuelos").

A Recuerde: el cuento solo se lee una vez.

° Parada: on osta prueba NO hay regla de parada, se
deben aplicar todos los ftems.

ENTRENAMIENTO

§ «Escichameatentamente.Tevoyaleeruncuentoy,cuando
{ termine, tendrGs que responder a las preguntas que yo te
: haga. Por ejemplo, si te digo en el cuento que “Juan tiene
% una pelota”y después te pregunto “;Qué tiene Juan?"; ¢ qué
| me contestarias?(deje tiempo para que pueda responder;
i silo hace incorrectamente vuelva a explicar la tarea)».

EVALUACION
| «Muy bien.Ahora atiende al cuento que te voy a leer».

Lea lentamente el texto una sola vez y, a continuacion, plantee

unaa una las preguntas sobre su contenido.

| «Raguel fue al circo el domingo por la tarde. El circo

estaba en la plaza. Su papé le compré palomitas.

| Actué un domador de leones que llevaba puesta ung
copa de muchos colores. También actuaron unos
payasos -que hacian muchas locuras. Uno de los
trapecistas se cay6 sobre la redy la.gente se asusté
mucho. Al terminar la funcién Raquel se marché o
casa de sus abuelos y les cont6.que lo que maés le

| habia gustado fue la actuacién de los focas».

10. LATERALIDAD (Lat)

@ Materiales: cuadernillo de anotacién, l4mina de
estimulos y visor.

Registro de las respuestas: se registra qué ojo ha
utilizado para mirar a través del visor.

A\ Recuerde: en cadatem la persona evaluada debe dejar
el visor sobre la mesa y después volver a subirlo.

o Parada: en esta prueba NO hay regla de parada, se
deben aplicar todos los items.

ENTRENAMIENTO

| «Ahora te voy a pedir que me ayudes a encontrar unos
| dibujos en esta l6mina (muestre la lamina de estl-

mulos). Pero lo tienes que hacer mirando a trovés de
este ogujero (muestre el visor y sefiale el agujero}.
Tienes que sujetar esta cartulina con las dos manos
asi, como lo hago yo (sostenga el visor en apaisado y
después entrégueselo a la persona evaluada). Ahora yo

. voyaseiialaruno de los dibujos de la [émina y ti tienes

que decirme cuél es, mirando solo por el agujero.
Vamos a practicar. Levanta la cartulina y recuerda que
solo puedes mirar a través del agujero».

Sostenga en alto la lamina, sefale el dibujo de la BICI-
CLETAy diga:

| «Qué dibujo estoy sefialondo en la lémina? (deje

tiempo para que pueda responder; si lo hace incorrec-
tamente vuelva a explicar la tarea)».

EVALUACION

§ «Muy bien. Baja la cartulina. Ahora vamos a hacer lo

mismo pero con otros dibujos. Cuando yo te lo diga
subes la cartulina y, mirando solo por el agujero, me
tienes que decir qué dibujo estoy senalando. Vamos a
empezar.

Sube la cartulina y dime qué dibujo estoy sefialando
(senale en la lamina el dibujo del PERRO). Muy bien,
baja la cartulina y vamos con el siguiente»,

Respuesta

PUNTUACION
correcta

B 1. :Cémo se llamaba
g _'g’:r'.;s la nina? e 9 x Repita el mismo procedimiento con cada uno de los items.
/ 2. Dénde fue lanifia? Al circo 0 1 ~
3. ¢Cuando fue al circo? Eldominge 0 1 % Traslade aqui la informacion i
desde las paginas indicadas.
4. ¢Dbnde estaba el ‘ |
circo? Enla plaza 0 1 L J
5. ¢(Qué llevaba puesto i<
grecinorly Unacspe 0 1 item Ocular | item  Manual| item  Podal
O e agantos  locuras O 1 $(©1).Perro | D IM1.(pég2) | D Pl.(psg3) | D
7. ¢Qué le pasé al .Casa | D |M2.(pag.2) | D P2.(pag3 | D
Capeciste? Se cayo 0 1 (02) M2. (pag- (pag.
8. gel:)éaloé;omprb Palomitas 0 3 (03).Bebé | D M3.(p4g.3) | D P3.(p&g.3) | D
P
9. (Dbnde fue al Acasade 0 1 (04).Pelota | D :MA. (pag.n | D |[P4&(pag4) | D
- tem:r;ulafundén? sus abuelos (05).Lapiz | D !MS. (4g.8) | D P5.(pig @ D
, {Qué fue lo que
fnﬁsh 4 stg? Lagfoces N.° de items realizados con izquierda y derecha

ae-

Latms Lat-md

LAUp LAt

apo

Lator Lated

Suma de todos los Items
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11. FLUIDEZ VERBAL (Flu) 12. ATENCION (Ate)

(& Materiales: cuadernillo de anotacién. (@& Materiales:cuadernillo de anotacién y ejemplar (pag, 6).
@ Tiempo: 30 segundos cada ltem. @ Tiempo: 30 segundos.

=1 Registrode las respuestas: anote la respuesta literal Reglistro de las respuestas: una vez finalizada la

prueba anote en los recuadros de la parte inferior

a cada ftem para facilitar su posterior correccién.
el namero de cuadrados tachados (aciertos) y el

A Puntuacién: la puntuacién de cada item es el de otras figuras tachadas (srrores). .
namero total de palabras que contiene la oracién
que haya dicho la persona evaluada. Es necesario A\ Puntuacién: si en lugar de tachar con una raya lo
que la frase tenga sentido, ya que en caso contrario hace con una “X” o con un simple tachén, se daré por
no se valorara (més informacién en el manual). vélido (més informacién en el manual).

ENTRENAMIENTO ENTRENAMIENTO

«Fijate en este dibujo (senale uno de los cuadrados de la
linea de entrenamiento). ¢ Ves que el dibujo de orriba esta
tachado? Pues tii tienes que tachar con una raya todos
los dibujos iguales o este (sefiale uno de los cuadrados
de la primera fila de entrenamiento). Lo has entendido?
Antes de empezar vamos o practicar con esta primera
fila. Tacha todos los cuadrados de esta lineax.

una frase muy larga con ella. Por ejemplo, si la palabra
fuera PERRO yo podria hacer una frase como esta: «El
perro es un animal que vive con el hombre y cuido lo
casa». Ahora inténtalo ta. Me gustario que hicieras una
i frase muy larga que contenga la palobra MESA (deje
¢ tiempo para que pueda construir la frase; si esta no es

é «Ahora te voy a decir una palabra y ti tienes que hacer
;
|
i

e

t correcta vueiva a explicar la tarea con otros efemplos)s. Si se equivoca durante el entrenamiento puede corregirle
y hacerle ver que ha olvidado sedalar algin cuadrado o

EVALUACION que, por el contrario, ha tachado alguna figura que no es
un cuadrado.

{ «Muy bien. Vamos a seguir haciendo lo mismo con
| otras palabras. Ahora me gustaria que hicieras
!» uno frase muy larga con los siguientes palabras». EVALUACION

inicio «Ahora vas a seguir haciendo lo mismo en el resto

9
L 13
3-6anos 3 de lineas. Intenta hacerlo lo mas répido que puedas.
i Comlenza ya».
1.Bicicleta
R ) N.° de palabras $ .
espuesta: Comience a cronometrar al dar la sefial (30 segundos).
Inicio
| 3-6anos
2.Arbol N.° de palabras m
Respuesta:

Cuadrados Otras

figuras
Modelo gachacos tachadas

I == X I I

{-_ «Ahora vamos a hacer lo mismo, pero en vez de una = -
. palabro te voy a decir dos palabras y ta tendrds que e |
* hacer una frase con ellas. Por eJemplo, s} las pola- 2| AdoDoAODDOID ‘ e !
| bras fueran PERRO y GATO yo podria hacer una frase —_—
| como esta: “El perro y el gato son dos animales y 3jocomoaDoeO e N |
i tienen cuatro potas cado uno”. Ahora inténtalo td. 4 o C ()
% Me gustaria que hicieras una frase muy larga que e b e cacisf S i “
| contenga los sigulentes pares de palabras». 5 CODABDOOCDBO || )|
I\ _ \—
B ) G
3.B _ 86| AAACDODOC3O00 | |
Respuesta: 7/C0000000BACD | L L _él
—- o | OO DIBABOAA || ) -

— | f———

9 |oo@IDACIOOB@O

4.Tigre - Televisién 5 S35
IPVRIEIN=CY [ —
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Las pruebas 13y 14 se aplican solo a partir de los 5 aiios. )

13. LECTURA (Lec)
=

A

Materiales: cuadernillo de anotacién y ldmina
de estimulos.

Registro de las respuestas: en cada item rodee
el “1” si la respuesta es correcta o el “0" si 88
incorrecta.

Puntuacién: se le concede un punto por cada

palabra o frase bien lelda. No es necesario que la
acentuacién sea la correcta.

A Recuerde: esta prueba SOLO se aplica a partir

de los 5 anos.

o Parada: detenga la aplicaci6n tras tres errores

consecutivos.

ENTRENAMIENTO

|

«Ahora te voy a ensefor unas polabras escritas en una
lamina y tix las tienes que leer en voz alta de una en
una (muestre la lamina de estimulos con las palabras y
senale con el dedo -sin leerla en voz alta- la primera de
ellas; “mama"). Fijate bien en esta palabra y léela en
voz alta (deje tiempo para que pueda responder; si
lo hace incorrectamente vuelva a explicar la tarea)».

EVALUACION

5-6anos

«Muy bien. Ahora me gustario que hicleras lo mismo
con el resto de palabros de esta l[émina. Léelas una o
unay en voz alto cuando yo las sefiale con el dedo».

PUNTUACION

I
|

Ej. Mama
1. Sol
2. Pan
3. Mula
4, Caj6n
5. Fruta
6. Pinza
7. Arbol
8. Loba
9. Truco
10. Prisa
11.Globo
12. Laluna sale de noche

Inicio

O © 06 0o 00 00 oo o o©
b e ab el el el el eh el ey el el

13. La espiga es de trigo

Sumc de todos los [tems

14.ESCRITURA (Esc)

ﬁ Materlales: cuadernillo de anotacién y ejemplar
(pég. 7).

=] Registro de las respuestas: en cada Item rodee
el “1" si la respuesta es correcta o el “0” si es
incorrecta.

Puntuaclén: cada item se considera correcto si
la palabra o frase esté bien escrita: sin faltas de
ortografia, con todas sus letras y, en el caso de
las oraciones, con todas las palabras.

Recuerde: esta prueba SOLO se aplica a partir
de los 5 anos.

Parada: detenga la aplicacion tras tres errores
consecutivos.

L.}

A
(=

ENTRENAMIENTO

«Ahora te voy a decir unas palabras y me gustaria que ta
| las escribieras aqui (entregue el ejemplar a la persona
| evaluada y muestre el espacio donde debe anotar sus
respuestas).La primera palabra es SAL. Escribela aqui
(senale con el dedo el espacio destinado al ejemplo y
deje tiempo para que pueda escribir la palabra. Si lo
' hace incorrectamente vuelva a explicar la tarea)»

EVALUACION

i «Muy bien. Ahora me gustaria que hicieras lo mismo
' con las palabras que voy a Ir diciendo en voz alta.
i Escribe cada una en una linea, deatro del recuadro».

item PUNTUACION

EJ. Sal
1. Pie 0
2. Pelo 0
3. Pipa 0
4. Gato 0
5. Alto 0
6. Isla 0

7. Primo 0

0
0
0
0
0
0

P

- -

8. Cerdo
9. Clase
10. Grupo
11. Brazo

12. La flauta es de madera*

. T ™

13. Yo me como un pastel*

Suma de todos los items




Esp

Dos abajo, dos a la derecha,
uno arriba y uno a la izquierda
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Cuestionario Sociodemografico

Nombre de su hijo/a:

Fecha de nacimiento de su hijo/a :

1. ;Cual es el tipo de vivienda en la que reside su familia?
[ Casa propia
[ Alquilada
[ Vivienda en condominio
[ Otros:

2. ;Cuantas habitaciones tiene su vivienda?
O1
02
O3

04 o mas

3. ;La vivienda cuenta con acceso a los siguientes
servicios? (Marque todos los que apliquen)
[0 Agua potable
[ Electricidad
[ Drenaje o alcantarillado
O Internet
[ Cable o TV satelital

4. ;Cuantas personas viven en su hogar?

5. Cudl es el nivel educativo mas alto alcanzado por el jefe o
jefa de hogar?

[ Sin estudios

[J Primaria incompleta

O Primaria completa

[ Secundaria incompleta

[0 Secundaria completa

O Educacién terciaria o universitaria
[ Postgrado
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6. ;Cual es la ocupacion principal del jefe o jefa de hogar?
[0 Trabajador independiente
[ Trabajador dependiente
0 Empleador
[0 Desempleado
O Estudiante
[J Otros:

7. (Los nifios de su hogar asisten a la escuela?
O si

[0 No

[ Prefiero no responder

8. ;Participan los ninos en actividades extracurriculares?
(Marque todas las que apliquen)

[ Deportes
[0 Musica
[ Arte

O Ninguna

9. ;La familia tiene acceso a recursos educativos como
libros, computadora o internet?
O Si

[0 No

[ Prefiero no responder

10. ;Los nifios de su hogar tienen acceso a servicios de
salud?

O si
0 No

[ Prefiero no responder

11. ;Con qué frecuencia los nifios visitan al médico?
[0 Regularmente (al menos una vez al ano)
[ Solo cuando estan enfermos
[J Nunca
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12. ;Algun miembro de la familia tiene seguro de salud?
1 Si

[1No

L] Prefiero no responder

13. ;Lavivienda cuenta con acceso a internet?
1 Si

I No

L] Prefiero no responder

14. ;Cuantos dispositivos electronicos (computadora,
tablet, smartphone) tiene su hogar?

1
012

] 3 omas

15. ;Los nifios utilizan internet para actividades
educativas?

[ Si
[1No

L] Prefiero no responder
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Anexo 2. Consentimiento Informado a los Padres

AUTORIZACION PARA APLICACION DEL TEST CUMANIN

Yo, , con
Cédula de Identidad N° , en calidad de
(madre / padre / tutor / tutora) del/la alumno/a

, autorizo que se
le aplique el Test CUMANIN con fines educativos y de evaluacion
como apoyo escolar.

Firma del padre/madre/tutor/a:

Aclaracion:
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Anexo 3. Consentimiento Informado a la Institucion Educativa

UNIBE,K | Universidad
%) | IBEROAMERICANA

UNA MENTALIDAD NUEVA PARA UN MUNDO MEJOR

Asuncion, 6 de agosto de 2025

Lic. José Giménez

Director General

Escuela y Colegio Hogar de Jesiis
PRESENTE

Desde la Facultad de Postgrado de la Universidad Iberoamericana nos dirigimos muy
respetuosamente a Usted para solicitar la autorizacion correspondiente para que la Lic. Cecilia
Villamayor estudiante de nuestro Programa de Maestria en Neuropsicologia Infantil y
Neuroeducacién cohorte 2023 bajo tutoria del Dr. Jonathan Fernando Ayala para que pueda
realizar la aplicacion de un test de maduracién “CUMANIN™ a los alumnos del jardin, pre-escolar y
primer grado, de manera a poder realizar la evaluacién neuropsicoldgica en las diferentes areas.

El estudio tendré como objetivo evaluar la viabilidad del trabajo de investigacion de la estudiante.

Considerando que es de suma importancia la realizacién de actividades de investigacion,
resaltamos que las mismas no conllevaran ninglin gasto para su institucion y que se tomarén los
resguardos necesarios para no interferir con el normal funcionamiento de las actividades propias de
la Universidad y seran ejecutadas en periodos que no alteren las actividades del docente como del
alumno, de acuerdo a la disponibilidad de horarios. La actividad es absoluta responsabilidad del
estudiante, quedando a cargo del mismo las respectivas gestiones. Cabe resaltar que las encuestas
seran completamente anénimas; resguardando la privacidad de los participantes.

Sin otro particular y esperando una buena acogida

nos despedimos respetuosamen

Facultad de Postgrado
Universidad Iberoamericana

a7

Con sen«kwﬁtw‘té mfa robadd

“Una Mentalidad Nueva para un Mundo Mejor”

; wuw.unibe.edu.py ; o s
e DEUCAIA | bercamericano@unibe.edupy 15dei2(:;l;§ns$;ga:?: (021 46-148 447-207 | 442 (0966) 100654 | 100662
IBEROAMERICANA mkt@unibe.edupy guay 1
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Anexo 4. Instrumentos y documentos completados

Consentimiento Informado a los Padres

AUTORIZACION PARA APLICACION DEL TEST CUMANIN Jarect, n
=5
Yo, Ang émla’ce . con Cédula de Identidad N°  ~
A344aql , en calidad de (madre / padre / tutor / tutora) del/la alumno/a

Carlon Aswstn Acu{\e£C | autorizo que se le aplique el Test

CUMANIN con fines educativos y de evaluggion como apoyo escolar.
Firma del padre/madre/tutor/a: ﬂ@(ﬂ"

Fe o 7
Aclaracién: Ihna 69‘11501/??
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Cuestionario Sociodemografico

1. ;Cual es el tipo de vivienda en la que reside su familia?
Casa propia
[ Alquilada
] Vivienda en condominio
[J Otros:

2. ;Cuantas habitaciones tiene su vivienda?
£V
2
3

[0 4 o mas

3. ¢(La vivienda cuenta con acceso a los siguientes
servicios? (Marque todos los que apliquen)
Agua potable
I{Electricidad
[0 Drenaje o alcantarillado
dlnternet
[ Cable o TV satelital

4. ;Cuantas personas viven en su hogar? l

5. Cual es el nivel educativo mas alto alcanzado por el jefe o
jefa de hogar?

[ Sin estudios

] Primaria incompleta

[ Primaria completa

[0 Secundaria incompleta

[0 Secundaria completa

dEducaci()n terciaria o universitaria

[ Postgrado
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6. ;Cuadl es la ocupacién principal del jefe o jefa de hogar?
0 Trabajador independiente
Trabajador dependiente
O Empleador
[0 Desempleado
O Estudiante
[ Otros:

7. ¢Los nifnos de su hogar asisten a la escuela?
NS
[J No
] Prefiero no responder

8. ;Participan los ninos en actividades extracurriculares?
(Marque todas las que apliquen)

Deportes
[J Musica
[ Arte
O Ninguna

9. ¢(La familia tiene acceso a recursos educativos como
libros, computadora o internet?

A st
[ No

[ Prefiero no responder

10. ;Los nifios de su hogar tienen acceso a servicios de
salud?

st
[0 No

[ Prefiero no responder

11. ;Con qué frecuencia los nifios visitan al médico?
Regularmente (al menos una vez al afo)
[ Solo cuando estan enfermos
[0 Nunca
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12. ;Algiin miembro de la familia tiene seguro de salud?

o si
1 No

[1 Prefiero no responder

13. ;Lavivienda cuenta con acceso a internet?

& si
[ No

[J Prefiero no responder

14. ;Cuantos dispositivos electrénicos (computadora,
tablet, smartphone) tiene su hogar?

i
>

0 3 o mas

15. ;Los nifios utilizan internet para actividades
educativas?

o si
[ No

[1 Prefiero no responder
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Cuestionario de Madurez Neuropsicologica Infantil

1. PSICOMOTRICIDAD (Mot)

Materiales: pelota pequeiia, lapiz y cuadernillo de anotacién.
Reglstro de las respuestas: en cada item rodee el “1" si la respuesta s correcta o el “0"” sl es incorrecta.
Puntuacién: los criterios para considerar correcta la ejecuci6n se detallan en cada item.

Recuerde: si la persona evaluada pregunta con qué mano o pie debe realizar la tarea deberé indicarle que lo haga con
el que prefiera.

o >LrEn

Parada: en esta prueba NO hay regla de parada, se deben aplicar todos los items.

ﬂ En esta prueba se evalla la lateralidad; anotew
con qué mano o pie ha realizado la tarea.

INSTRUCCIONES

Esta prueba consta de 12 tareas diferentes. En cada una de ellas primero se realiza una demostracién de la misma y luego
seinvita a la persona evaluada a hacer lo mismo. Salvo que se indique otra cosa, en cada [tem se permite un méximo de dos
intentos para superar la tarea. Las instrucciones especificasy los criterios para valorar la ejecucién se incluyen en cada ftem.

\ 3~|gi§r'3°os 1. Tocar con el pulgar todos los dedos de la misma mano

Leecsnsaresearmeans

PUNTUACION 0

LATERALIDAD  Izq.

(M1) Mano que ha utilizadsTa
persona evaluada.

( «Ahora me voy a tocar todos los dedos de la mano con el dedo “gordo” (pulgar).
L‘ Mira cémo lo hago e intenta hacerlo ti igual que yo».

Téquese con el pulgar los otros cuatro dedos de la misma mano.

Se permite un méximo de dos intentos. Si lo hace correctamente en cualquiera
de ellos, rodee el 1. Si lo hace correctamente, pero en orden inverso, también se
considera correcto.

2.Tocar la narizcon el dedo cecvounasnsacunnas

g «Fijate bien en lo que voy a hacer».

IEREEE)

Extienda completamente el brazo haciadelante con el pufio cerradoy el dedo Indice
extendido. Después, con los ojos cerrados, téquese la punta de la nariz con ese
-dedo, repitiendo el movimiento completo cinco veces seguidas sin bajar el brazo. LATERALIDAD  Izq.

. PUNTUACION 0

l] «Aver si tG puedes hacer lo mismo que yo». (M2) Mano que ha utilizado
para tocarse la nariz.

Se permite un maximo de dos Intentos (cada uno con cinco repeticiones). Si lo
hace correctamente las cinco veces seguidas en cualquiera de ellos, rodee el 1.

3. Estimulacion de los dedos (AR R REY

{3 «Ahora quiero que pongas los manos sobre la mesa igual - 3
{ que{o hagoyo». Mano Secuencia PUNTUACION

Ponga ambas manos sobre la mesa, con los dedos extendidos Derecha Corazoén - Anular @ 1 i
y las palmas hacia abajo.

F «Blen. Ahora te voy a pedir que clerres los ojos. Después

| voy a tocar con el lGpiz algunos de tus dedos y ti tendras lzquierda Pulgar - Anular

{ que decirme después cuédles han sido. ¢Preparado/a?
| Clerra los ofos y vamos a empezar»,

1
] Derecha Menique - Corazon - 0 @
Pase la punta de un lapiz por los dedos que se Indican en Pulgar
cada una de las secuencias que se muestran en el recuadro
de la derecha, desplazandola desde el nudillo hasta el inicia lzquierda  "ulgar - Corazon- 4 @
de la uda, Al terminar cada una, pregunte: «2Qué dedos te he Medique
tocado y en qué orden?»,
En cada secuencla, rodee el 1 si indica correctamente qué Derecha  Indice - Anular 0 1
dedos y en qué orden fueron tocados. Se permite un Gnica Pulga J

Intento por secuencia,
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4. Lanzar una pelota con la mano

.

E «Vomos a pbnemos de pie. LGnzome esta pelota con una sola mano para que

scerany

yo la pueda atrapar.
- Entregue la pelota a la persona evaluada y sitiese a dos metros frente a ella. PUNTUACI bN 0 ]
[ «Lénzala ahora». i I.'.IMU.A. bveirhe G
Se permite un maximo de dos intentos. Si la persona evaluada lanza la pelota LATERALIDAD Der.
en su direccion, con la suficiente altura y fuerza como para que usted pudiera (M3) Mano que hadtilizado
atraparla, rodee el 1. No es necesario que la atrape, solo que el lanzamiento sea para lanzar.

lo suficientemente bueno como para haberla podido atrapar.

e o v 2 »

5. Atrapar una pelota con las manos

i «Ahora te toca a ti. Yo te voy a lanzar lo pelota y ta la tienes que atrapar con
| losmuonoss. (PuntuACiON 0 /7))

Situese a unos dos metros frente a la persona evaluada y lance la pelota suave- 2
mente hacia su pecho, haciendo una parédbola.

E «2Empezamos? Uno, dos y tres... ahivan.

Se permite un mé&ximo de dos intentos. Sila persona evaluada atrapa la pelota con
las manos o aprisionandola entre su pechoy sus brazos, rodee el 1.

6. Dar una patada a la pelota (estatica)

2,

I} «Ahora voy a poner la pelota en el suelo y, cuando yo te diga, vienes caminando

y le das una patada como si fueras futbolista». PUNTU A(_:IGN 0 1ﬂ

Cologue la pelota en el suelo a una distancia de dos metros de la persona

evaluada. LATERALIDAD lzq.

(P1) Pie que ha utilizado
para intentar golpear.

ﬁ «Adelante, da una patada fuerte a la pelota».

Se permite un maximo de dos intentos. Si en cualquiera de ellos logra golpear la
pelota, rodee el 1.

7.Dar una patada a la pelota (en movimiento) R LT R LR R

vaped

[ «Ahora vamos a hacerlo de otra manera. Yo voy a lanzarte la pelota rodando por el

sueloy ti tendrds que darle una patada cuando se acerque a ti». ( PUNTUACION  © (( -

Coléquese a dos metros de la persona evaluada y lance suavemente la pelota
rodando en direcci6n a la misma. LATERALIDAD  Izq.
[ «sEmpezamos? Da una patada fuerte a la pelota cuando te la lance». (P2) Pie que ha utilizado

para intentar golpear.

Se permite un méaximo de dos intentos. Si en cualquiera de ellos logra golpear la
pelota, rodee el 1.

8. Andar en equilibrio chbdeenssanasssnnasian,

| “Ahora Intenta cominar como yo lo hago, procurando que un pie toque al otro».

Camine cinco pasos colocando un pie delante del otro, tocando el talén de un pie
con la punta del otro,

i. «Ahora Inténtalo tG».

Se permite un méximo de dos Intentos. Sj en cualquiera de ellos logra dar cinco
pasos tocando punta y talén y sin perder el equilibrio, rodee el 1,

| PUNTUACIGN 0 |

LATERALIDAD (

(P3) Pie con elque ha
iniciado la marcha.

5
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9.Saltar con los pies juntos

«Ahora voy a saltar con los ples juntos y voy a caer en el mismo sitlo. Primero R
mira cémo lo hago yo y después lo Intentas ta». LPUNTU ACIBN o0 @
Salte con los pies juntos, intentando caer en el mismo sitioy en la misma posicién. — - =
.|| «Ahora inténtalo td».

ssaas

Se paermite un maximo de dos intentos. Si en cualquiera de ellos logra despegar
los dos pies del suelo y aterrizar con los dos pies juntos y sin perder el equilibrio,
rodee el 1.

10. Agachado con los brazos en cruz

| «Ahora voy a agacharme con los brazos en cruz. Mira cémo lo hago y luego lo
| intentas hacer ti».

Agéchese flexionando las piernas por completo y apoyandose sobre la punta de &UNTUACIGN 0 {(ﬂ
los pies, con el cuerpo flexionado ligeramente hacia delante para mantener el N

equilibrio y con los brazos extendidos en cruz.
ﬂ «Ahora inténtalo tu».

Se permite un maximo de dos intentos. Si en cualquiera de ellos la persona
evaluada aguanta en esa posicién durante al menos cinco segundos y sin perder
el equilibrio, rodee el 1.

11. Mantenerse sobre un solo pie (a la “pata coja”)

teevrens

«Ahora me gustario ver cuGnto aguantas sobre un solo pie. Fijate en como
. lo hago yon.

Coloque los brazos pegados al cuerpo y péngase a la “pata coja”, apoyando solo PUQWAC[GE_ 0
uno de sus pies y flexionando la otra pierna, durante al menos cinco segundos.

u «Ahora hazlo ta».

B o, R
{1
LATERALIDAD  Izq. @

- : < ; (P4) Pierna con la que
Se permite un méximo de dos intentos. Si en cualquiera de ellos la persona sostiene (la que apoya).

evaluada aguanta sobre un solo pie durante al menos cinco segundos, sin ayuda,
sin apoyarse y sin perder el equilibrio, radee el 1.

S -

| 12.Saltar sobre un solo pie (a la"pata coja") ERENAN BN SN
{ «Bien. Ahora vamos a intentarlo de otra manera. Me gustaria que te pusieras .
I otra vez sobre un solo ple e Intentaras saltor. Fijate en c6mo lo hago yo». PUNTUACION @ -
Coloque los brazos pegados al cuerpo, péngase sobre un solo pie y dé un salto X
cayendo sobre el mismo pie de apoyo. LATERALIDAD  Izq. }
[ «Ahora inténtalo tay. (P5) Pie con el que sals [

(el que apoya en el suelo).

Se permite un méaximo de dos intentos. Sl en cualquiera de ellos logra despegar
el ple del suelo y aterrizar de nuevo sobre el mismo pie sin perder el equilibrio,
rodee el 1.
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2. MEMORIA VISUAL (Mvi) 3. MEMORIA VERBAL (Mve)

f'.‘ Materiales: cuadernillo de anotacién y lAmina de
estimulos.

@ Tiempo: en cada ensayo se presenta la lAmina
durante 60 segundos. Después se conceden 90
segundos para responder.

| Registro de las respuestas: rodee el 1" en los
~ dibujos recordados correctamente en cada ensayo.

A\ Puntuacién: obtendré un punto por cada dibujo
bien recordado. No se penaliza si dice algin dibujo
incorrecto. Anote cu&ntos dibujos ha recordado en
cada ensayo.

A\ Recuerde:esta prueba tiene tres ensayos.

o Parada: en esta prueba NO hay regla de parada, se
deben aplicar todos los ensayos.

EVALUACION

«Ahora te voy a ensenar uno lGmina con varios
dibujos durante un minuto. Presta mucha atencién
porque después taparé la lamina y ta tendras que
decirme todos los dibujos que recuerdes. ¢Prepa-
rado/a? Vamos a empezar. Fijate muy bien en todos
los dibujos de la lamina».

Muestre la lamina durante 60 segundos, Después retirela
de la vista y diga:

E «Ahora dime los nombres de todos los dibujos que has
visto en la ldmina. No importa el orden en que los digas».

Deje tiempo suficiente (maximo 90 seguﬁdos) paraque pueda
responder y registre los dibujos recordados correctamente.

Una vez que la persona evaluada haya dicho todos los
dibujos que recuerde diga:

ﬂ «gAlguno mds? (si dice alguno mas anételo). Blen,
vamos a intentarlo otra vez».

Repita el mismo procedimiento (mostrando la l&mina y
pidiendo que diga los dibujos que recuerde) otras dos veces
(ensayos 2y 3). Registre los dibujos correctos en cada ensayo.

PUNTUACION (correcto)

Enaayo 2 Ensayo 3

Ensayo 1

1. Pelota
2, Bebé

3. Bicicleta
4, Casa

6. Globos
6. Lapiz

7. Luna

h Materlales: cuadernillo de anotacién.

®

Tlempo: en cada ensayo se lee la lista de pala-
bras a un ritmo aproximado de una por segundo.
Después se conceden 90 segundos para
responder.

Registro de las respuaestas: rodee el “1"en las pala-
bras recordadas correctamente en cada ensayo.

51
N

Puntuacién: obtendr4 un punto por cada palabra
blen recordada. No se penaliza si dice alguna
palabra incorrecta. Anote cuéntas palabras ha
recordado en cada ensayo.

&

o Parada: en esta prueba NO hay regla de parada, se
deben aplicar todos los ensayos.

Recuerde: esta prueba tiene tres ensayos.

EVALUACION

«Ahora te voy a decir varias palabras. Presta. mucha
atencion y trata de recordarlas porque después te
pediré que me digas todas las que recuerdes. ;Prepa-~
rado/o?Vamos a empezar. Fijate muy bien en todas las
palabras que voy a decir:

VACA, PINA, MESA, 0SO, CAMA, UVA, MONO, SILLAY PERA.

Ahora dime todas las palabras que recuerdes de la lista
que acabo de leer. Noimporta el orden en que las digas».

Deje tiempo suficiente (méximo 90 segundos) para que
pueda responder y.registre las palabras recordadas
correctamente.

Una vez que la persona evaluada haya dicho todas las
palabras que recuerde diga:

u «Alguna mas? (si dice alguna més anételo). Bien,
vamos a intentarlo otra vez».

Replta el mismo procedimiento (leyendo la hsta y pidiendo
que diga todos los que recuerde) otras dos veces (ensayos 2

yy 3). Registre las palabras correctas en cada ensayo.

PUNTUACION (correcto)

Ensayo1 Ensayo2 Ensayo3

B> 1 (1)@

2. Pina o

3. Mesa o 1 1

4, 0so o ’o

5. Cama 1 o

6. Uva 1 o

7. Mono 1 @ 0

8. Silla 1 1 1

9, Pera

Suma de cada ensayo &\ & @\
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4. ESTRUCTURACION ESPACIAL (Esp)

By Matenialea: cuademillo de anotneldn (parts 1), ejemplar
{parte 2;pag. 2)y lapiz.

% Registro de las respuestas: en cadaitem rodes el *1"
si la respuesta es correcta o el “0" si es incorrecta.

_5 Puntuacidn: en la parts 1 se concede un punto por
cada orden correctamente ejecutada. En \a parte
2 se concede un punto por cada linea correcta-
mente dibujada.

o Parada: detenga la aplicacion tras tres errores
consecutivos.

ENTRENAMIENTO: PARTE 1

«Ahora te voy a pedir que hogas algunas cosas senci-
llas. Yo las diré en voz alta y ti tlenes que hocer lo
que yo te haya dicho. Por efemplo, si yo digo “técate
la nariz® tG tendrés que tocarte la narlz, ;Entendido?
Vamos ¢ practicar un poco. Ahora “técate la boca™
(deje tiempo para que pueda hacerlo. Si lo hace inco~
rrectamente vuelva a explicar la tarea)n.

EVALUACION: PARTE 1

§ «Muy bien. Ahora te voy o Ir diciendo més cosas y ta
i tendrds que hacer lo que yo diga. Empecemos».

Levantese y sitdese a un lado de la mesa. Después,
coloque ol lapiz sobre la mesa, a unos 15 cm del borde.
Lea en voz alta y pausadamente las siguientes 6rdenes
dejando un tiempo suficlente para que pueda ejecutar
cada una de ellas.

PUNTUACION
1. Pon el lapiz debajo de la
mes_a
2. Ponte de!ante demi
3. Ponte detrés de mi

lo Lav:mm ta mano dorecha
5 Levanta la plema
Izqulerda

6. Con la mano deraoha.
técate (a orea derecha

7.Con la mano lzquierda,
t&pate al ojo lzqulerdo

8. Con la mano derecha,
tbcate la plerna Izqulerﬂa

9 Can la mano izquierda,
técate la oreja derecha

Sumade los items 129

La PARTE 2 solo
se aplica a partirde
los 5 anos.

ENTRENAMIENTO: PARTE 2

Presente el dibujo situado en la parte superior de la
pagina 2 del ejemplar.

«Ahora te voy a pedir que hogos un dibujo especial.
Primero pon el [6piz justo en el punto (sehale el punto
en la figura superior) y después sigue las instrucclones
que te voy a ir dando. ¢ Entendido? Vamos a empezor.
Dibuja una linea que voya...

= dos cuadrados hacia abafo,

+ dos cuodrados hacia o derecha,

* un cuodrado hacia arribay

* un cugdrado hocia lo izquierda»,

Deje tiempo entre cada instruccién para dibujar la linea.
Si lo hace incorrectamente se le puede rectificar hasta
completar el ejemplo.

EVALUACION: PARTE 2

«Muy bien. Ahora vamos a hacer lo mismg en el
recuadro de abajo. Tienes que ir haciendo el dibujo con
el lapiz siguiendo las instrucciones que te vaya dondo.
Coloca el lGpiz en el punto del recuadro y dibuja una
linea que vaya... (lea en voz alta y pausadamente las
siguientes indicaciones dejando un tiempo suficiente
para que pueda dibujar cada una de las lineas)».

item

PUNTUACION

(9

0

10.un cuadrado a la derecha.

11. dos cuadrados hacia arriba.

13 un cuadrado hacla abajo.

Sumade lositems 10a 13

{1 1o hay £rdo Necasuno oplicar @etog temd, andaie B}
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5. LENGUAJE ARTICULATORIO (Art) 6. VISOPERCEPCION (Vis)

[ Materiales: cuadernillo de anotaci6n.

Reglstro de las respuestas: en cada (tem rodee el “1"
sl la respuesta es correcta o el 0" si es incorrecta.

3\ Puntuaclén: cada item se considera correcto si se
pronuncian correctamente todos los fonemas de las
palabras.

o Inlcio y retomo: 3-4 aiios: comience por el item 1;
5-6anos:comience en el item 7 y si falla alguno de los
dos primeros ftems retroceda y comience por el ftem 1.

Parada: detenga la aplicacién tras tres errores
consecutivos.

ENTRENAMIENTO

«Ahora te voy a decir una a una varias palabras y ta
las vas a repetir en voz alta después de que yo las diga.
Vamos con la primera: CASA. Repite la palabra que
i acobo de decir (deje tiempo para que pueda repetirla; si
| no la repite correctamente vuelva a explicar la tarea)».

EVALUACION

“ «Muy bien. Vamos a seguir haciendo lo mismo con
otras palabras». |

Lea en voz alta y clara las siguientes palabras dejando un
tiempo para que las repita.

PUNTUACION

1. Sopa

2. Chocolate

3. Blanco

4. Az(Gcar

5. Escalera

6. Charco

7. Rosa

8. Crema

9. Hermano
10. Entrada
11. Corcho
12. Gracloso
13. Prudente
14. influencla
15. Transparente
16. Agradecimiento
17. Ineptitud
18. Restriccién
19, Esparadrapo
20, Pecullaridad [
Suma de los items 18 6 : l

(%) o ha e1do NueeLario splicar 0glos Jipmap, gnotns 6)

Sumade los ftems 7 a 20

ﬁ Materlales: cuadernillo de anotacién y ejemplar
(pégs.3a5).

=] Reglstrode lasrespuestas:en cada item rodee el “1"
sl la respuesta es correcta o el 0" si es incorrecta.

5 Puntuacién: se concede un punto por cada figura
correctamente dibujada, En el apéndice A del manual
se Incluyen los criterios y ejemplos positivos y nega-
tivos para la correccion de los ftems de esta prueba.

A Recuerde: no se permite utilizar la goma de borrar.

Iniclo y retorno: 3-4 afos: comience por el item 1;5-6
afos: comience en el ftem Sy si falla algunode los dos
primeros ftems retroceda y comience por el item 1.

o Parada: detenga la aplicacién tras tres errores
consecutivos.

ﬂ i En esta prueba se evalua |a lateralidad; anote

con qué mano ha realizado la tarea.

s LT O R—_

ENTRENAMIENTO

«Ahora te voy o pedir que hagas unos dibujos. ¢Ves
este dibujo? (sefiale el dibujo de ejemplo). Me gustaria
que hicleras uno exactamente Igual en el recuadro que
hayjusto al lado (sefiale el espacio destinado a la copia
del ftem de entrenamiento). Puedes empezar (si hace
el dibujo incorrectamente vuelva a explicar la tarea)»

EVALUACION

«Muy bien. Ahora me gustaria que hicieras lo mismo
con los demds dibujos. Copia cada dibujo lo mejor que
puedas en el recuadro que hay al lado de cada una».

PUNTUACION

Ent, Linea vertical —_— —_
1. Linea horizontal 0 Q) ;13:
2. Dos lineas horizontales 0 o
3.Cruz O
4. Aspa 0 (1)
5. Circulo’ [ 0 ] o
6.0nda 0 g
7. Cuadrado 0
8. Triangulo 0 8
9. Sobre 0
10. Angulo con ondas (] @
11. Arcos enfrentados @ 1
12. Cuadrados superpuestos 0 @
13. Hexégonoy circulo @ 1
14. Rombos superpuestos 0 ©

Sumade lositems1a4

{51 N0 ha 6100 Nasean o nplicat WAtay M, anoty 4)

Sumade log items S a 14 m)

b
2

(M4) Mano con la que hadibujado @9 T
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7.LENGUAJE EXPRESIVO (Exp)

. (@ Materiales: cuadernillo de anotacién.

Reglstro de las respuestas: en cada tem rodee el “1"
sila respuesta es correcta o el 0" si es incorrecta.

_& Puntuaclén: se concede un punto por cada frase
bien repetida, es decir, si repite todas las palabras
y en el mismo orden. No se tiene en cuenta si las
palabras estén bien o mal pronunciadas.

° Parada: detenga la aplicacién tras tres errores
consecutivos.

ENTRENAMIENTO

«Presta mucha atenclén. Te voy a decir varias frases
y ti las vos a repetir en voz alta después de que yo las
diga. Vamos con la primera: EL GATO SALTA. Repite la
frase que acabo de decir (deje tiempo para que pueda
. repetirla;sino larepite correctamente vuelva a explicar
la tarea)».

EVALUACION

«Muy bien. Vamos a seguir haciendo lo mismo con
otras frases».

Lea en voz alta y pausadamente las siguientes frases
dejando un tiempo para que las repita.

PUNTUACION
Inicio

3-8 afios 1. Juegoconunapelotaazul. 0

2. Elsol sale por detrés de la
montaiia.

3. Lachimenea da mucho 0
caloren el invierno.

4. Enlafruteriavenden
peras verdes.

5. Cuando terminan las cla-
$es voy a Jugar al parque.

6. Los delfines juegan con
los nifios en el zool6gico.

7. Enel arbol de la plaza hay
un nido con pajaritos.

8, El jardinero planté rosas
blancas y amarillas.

9, Me cepillo los dientes @
7

o

- - OO -G

o

todas las noches antes
de ir a dormir,

10. Lo que més me gusta del
verano es comer helados
de todos los sabores.

Suma de todos los ftems

8. RITMO (Rit)

ﬁ Materlales: cuadernillo de anotacién y dos (4pices
o bollgrafos.

E‘L Reglstro de las respuostas: en cada Item rodee el “1"
si la raspuesta es correcta o el “0" si es Incorrecta.

_5 Puntuaclén: cada ltem se considera correcto
si la persona evaluada reproduce la secuencia
completa, respetando los golpes y las pausas.

Parada: detenga la aplicacién tras tres errores
conseoutivos.

Q En esta prueba se evalla la lateralidad enote
con qué mano ha realizado la tarea. i

ENTRENAMIENTO

«Voy a dar unos golpes en la mesa con el lapiz y me
gustaria que t( los repitierqs de (o misma manera que
lo he hecha yo. Vamos a practicar antes de empezar.
Fijate en los golpes que voy a dar con el l6piz. Mira:
® - ® (dé dos golpes dejando un intervalo de un
segundo entre ellos). Ahora, hazlo td (deje tiempo
para que pueda responder; si lo hace incorrectamente
vuelva a explicar la tarea)».

EVALUACION

«Muy bien. Ahora vamos a hacer lo mismo pero cada
vez con mas golpes. Presta mucha atencién a los
golpes que yo voy a dar y después ti los repites de la
misma manera. Vamos @ empezar»,

En el recuadro siguiente aparecen las secuencias que hay
que reproducir en cada [tem. Cada golpe viene represen-
tado por un circulo y la pausa (de un segundo aproxlma-
damente), con un guion largo.

PUNTUACION
Inicio
3-6anos

1.0-0-0 0
2.0-0-00 0
3.0-90-0-0 @
40-00 o
5.0-00-0 (o) 1
6.00-00-00 (o) 1
7.00-00-0 ORE
8.0-00-0-00 \ 1
9.0-0-0-00 0 1

1

10.00-0-000@ (0)

Suma de todos los items

(M5) Mano con la que ha golpeado
en la mayoria de los (tems
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9.LENGUAJE COMPRENSIVO (Com)

ﬁ Materiales: cuadernillo de anotacién.

@ Registrode las respuestas: en cada item rodee el *1" s}
la respuesta es correcta o el "0" si es incorrecta.

_5 Puntuaclén: cada item se considera correcto sl la
respuesta hace referencia inequivoca al contenido
del texto lefdo. No es necesario que la respuesta
sea literal (p. €j., "fue a ver a sus abuelos" en vez
de “a casa de sus abuelos").

A Recuerde: el cuento solo se lee una vez,

o Parada: on osta prueba NO hay regla de parada, se
deben dplicar todos los [tems.

ENTRENAMIENTO

F «Escuchame atentomente.Tevoyaleeruncuentoy,cuando
[-' termine, tendrés que responder a las preguntas que yo te
i haga. Por ejemplo, si te digo en el cuento que ‘Juan tiene
| una pelota"y después te pregunto“; Qué tieneJuan?', gqué
I me contestarias?(deje tiempo para que pueda responder;

| silohaceincorrectamente vuelva a explicar la tarea)».

EVALUACION

ﬂ «Muy bien. Ahora atiende al cuento que te voy a leern,

Lealentamente el texto una sola vez y, a continuacién, plantee

unaa una las preguntas sobre su contenido.

estaba en la_ploza. Su papé le compré palomitas.
Actué un domador de leones que llevaba puesta una
! capa de muchos colores. También actuaron unos
payasos que haclan ‘muchas-locuras. Uno de los
trapecistas se cay6 sabre lo red ylagénte se asusw
mucho. Al terminar la funcién Raquel se marché &

[ «Raquel fue al circo el domingo por la tarde. El clreo
|

habia gustado fue ld actuacién de las focas».

Respuesta

PUNTUACION
correcta

Inicio Raquel ‘) 1
2-6anos i
2. ;Dénde fue lanifia? Alcirco 0 _
3. ¢Cuéindofue al circo? Eldomingg 0 g
b, g,Dbnde estaba el
circo? Enle plaza ' 0
5. ¢Qué llevaba puesto
el domador? ’ Una caps @ !
6. gg}umésmmién los Locuras 0 @
7. £Qué le paséb al :
) t(apecis'::a? Sa cayd 0 @
8 gﬁ;ﬁa:)eﬁ?compré Palomitas 0 @
9, ¢Dénde fue al Acasade @
terminar lafunclén? sus abuelos

10, (Qué fue lo gue

0,

Las focas 0

més le g ?
Suma de todos los ftems f S

! caosa-de sus abuelos y les conté que lo que més le

10. LATERALIDAD (Lat)

@ Materiales: cuadernillo de anotacién, lsmina de
estimulos y visor.

Registro de las respuestas: se registra qué ojo ha
utilizado para mirar a través del visor.

A\ Recuerde: en cadaitem la persona evaluada debe dejar
. el visor sobre la mesa y después volver a subirlo.

© Parada: en esta prueba NO hay regla de parada, se
deben aplicar todos los ftems.

ENTRENAMIENTO

«Ahora te voy a pedir que me ayudes a encontrar unos
dibujos en esta ldmina (muestre la l&mina de estl-
mulos). Pero lo tienes que hacer mirando a través de
este ogujero (muestre el visor y sefiale el agujero).
Tienes que sujetar esta cartulina con las dos manos
asi, como lo hogo yo (sostenga el visor en apaisado y
después entrégueselo a la persona evaluada). Ahorayo
voy a seialaruno de los dibujos de la [dmina y ti tienes
que decirme cudl es, mirando solo por el agujero.
Vamos a practicar. Levanta la cartulina y recuerda que
solo puedes mirar a través del agujero».

Sostenga en alto la lamina, sefiale el dibujo de la BICI-
CLETAy diga:

«¢Qué dibujo estoy senalondo en lo [Gmina? (deje
tiempo para que pueda responder; si lo hace incorrec-
tamente vuelva a explicar la tarea)».

EVALUACION

«Muy bien. Baja la cartulina. Ahora vamos a hacer lo
mismo pero con otros dibufos. Cuando yo te lo diga
subes la cartulina y, mirando solo por el agujero, me
tienes que decir qué dibujo estoy senalando. Vamos a
empezar.

Sube la cartulina y dime qué dibujo estoy sefialando

(séfale en la lamina el dibujo del PERRO). Muy bien,
boja la cartulina y vamos con el sigulente».

| Repita el mismo procedimiento concada uno de los items.

Traslade aqui la mformacnOn‘E
desde las paginas indicadas. §

o

Manual‘ item  Podal

D)[M1. (peg.2) | @91 ®ig3 | @
(02).Casa | @ M2.6s2 | O)P2.00e9 | (D)
(03).80b6 1 (D)M3. (a9 (D) P3.es5 (1) D |
(04). Pelota | ‘m (pag. (). D lm.(mo | @)
(08).Lapiz | (D)|MS. (pég. ORI S

N.° de items realizados con izquierday derecha

a3 aBo an

Latul Lated Latme Latimd LAtgs Lat-pd




11. FLUIDEZ VERBAL (Flu)

h Materiales: cuadernillo de anotacién.
@ Tiempo: 30 segundos cada ftem.

Registro de las respuestas: anote la respuesta literal
a cada item para facilitar su posterior correccion.

8\ Puntliacién: la puntuacién de cada ftem es el
nimera total de palabras que contiene la oraclén
que haya dicha la persona evaluada. Es necesario

-Quo la frase tenga sentido, ya que en caso ¢ontrario
no se valorara (més informacién en el manual).

ENTRENAMIENTO

«Ahora te voy a decir una palabra y tii tienes que hacer
una frase muy larga con ella. Por ejemplo, si la palabra
fuera PERRO yo podria hacer una frase como esta: «El
perro es un animal que vive con el hombre y cuida la
casaw. Ahora inténtalo ti. Me gustaria que hicieras una
frase muy larga que contenga la palobra MESA (deje
tiempo para que pueda construir la frase;si esta no es
correcta vuelva a explicar'la tarea con otros ejemplos)».

EVALUACION

«Muy blen. Vamos a seguir haclendo [0 mismo con
otras palabras. Ahora me gustaria que hicieras
una frase muy larga con los siguientes palabras».

inicio

3-6anos

1.Bicicleta ﬂi'
N.°d lab
Respuesta s iy
En labicdertn me Guto

ond o rvw'c\no Hiempo en la callp .

Z.A;I::Jlu n Fi .;‘f}
Elebob es qroinde y verde y

ey 4

moy hemoso esta hey

«Ahora vamos a hacer lo mismo, pero en vez de una
palabro te voy a decir dos palabras y ti tendrds que
hacer una frase con ellas. Por ejempio, si las palo-
bras fueran PERRO y GATO yo podrio Hacer una frase
como esta: “El perro y el gato son dos animales y
tienen cuatro patas cadao uno”. Ahora inténtalo td.
Me gustaria que hicieras una frase muy largo que
contenga los sigulentes pares de palabras».

N.°de palabras m
\'mayr ha‘i Un Parca  mw
qmnde

3,Barco - Mar
Respuesta

4.Tigre - Televisién 5 At .
Respussta .
n latelemsion esta wm figre

qve le gua com¥ Y jrool -

12.ATENCION (Ate)

@ Materiales: cuadernillo de anotacién y ejemplar (pag, 6).
@ Tiempo: 30 segundos.

a Registro de las respuestas: una vez flnalizada la
prueba anote en los recuadros de la parte inferior
el namero de cuadrados tachados (aciertos) y ol
de otras figuras tachadas (errores).

&\ Puntuacién: si en lugar de tachar con una raya lo
hace con una “X™ o con un simple tachén, se daré por
vélido (més informacién en el manual).

ENTRENAMIENTO

il «Fijate en este dibujo (sefiale uno de tos cuadrados de Ia
Iinea de entrenamiento). ¢Ves que el dibujo de arribo estd
u tachado? Pues tu tienes que tachar con una raya todos
los dibujos iguales a este (sefiale uno de los cuadrados
g de la primera fila de entrenamiento). Lo has entendido?
ﬂ Antes de empezar vamos o practicar con esta primera
§ fita. Tacha todos los cuadrados de esta linea».

Si se equivoca durante el entrenamiento puede corregirle
y hacerle ver que ha olvidado sefialar algin cuadrado o
que, por el contrario, ha tachado alguna figura que no es
un cuadrado.

EVALUACION

de lineas. Intenta hacerlo la mas répido que puedas.

a «Ahora vas a seguir haciendo lo mismo en el resto
h Comienza ya».

Comience a cronometrar al dar la sefal (30 segundos).

Otras

Cuadrados T
iguras

Modelo tachados 'y hadas

-

acoome@oo |1 (. ]

2| adomopoma |2 [ )
s|oommeamea|(_ 3 J
s |DoaomonoA [ Plﬂj
s |OBAmmoomo | 4 ()
8| AAADIoBoT00 (T '

7|moo0ssomeaca i
s | B DBAMBOAA
s | comIADI0O®mO |
o| AoademAcon [ ] )

rotal - ~
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‘ Las pruebas 13y 14 se aplican solo a partir de los 5 afios. ]

13.LECTURA (Lec)

ﬁ Materlales: cuadernillo de anotacién y lamina
de estimulos.

@ Reglstro de las respuestas: en cada (tem rodee
el "1" si la respuesta es correcta o el "0" si s
incorrecta.

A\ Puntuacién: se le concede un punto por cada
palabra o frase bien lefda. No es necesario que la
acentuacién sea la correcta.

A Recuerde: esta prusba SOLO se aplica a partir
delos B anos.

o Parada: detenga la aplicaci6n tras tres errores
consecutivos.

ENTRENAMIENTO

«Ahora te voy a enseriar unas palabras escritas en una
lémina y ta las tienes que leer en voz alta de una en
| una (muestre la lamina de estimulos con las palabras y
sefale con el dedo -sin leerla en voz alta- la primera de
ellas: “mama4"). Fijate bien en esta palabra y léela en
| voz alta (deje tiempo para que pueda responder; si
lo hace incorrectamente vuelva a explicar la tarea)».

14.ESCRITURA (Esc)

@ Materlales: cuadernillo de anotaci6ny ejemplar
(pag. 7).

EL Reglstro de las respuestas: en cada Item rodee
el “1" si la respuesta es correcta o el "0" si es
incorrecta.

N\ Puntuacién: cada ftem se considera correcto si
la palabra o frase esté bien escrita: sin faltas de
ortografia, con todas sus letras y, en el caso de
las oraciones, con todas las palabras.

&\ Recuerde: esta prueba SOLO se aplica a partir
de los 5 afios.

o Parada: detenga la aplicacion tras tres errores
consecutivos.

ENTRENAMIENTO

«Ahora te voy a decir unas palabrasy me gustaria que ta
| las escribieras aqui (entregue el ejemplar a la persona
i evaluada y muestre el espacio donde debe anotar sus
respuestas).La primera palabra es SAL. Escribela aqui
| (sedale con el dedo el espacio destinado al ejemplo y
| deje tiempo para que pueda escribir la palabra. Si lo
. hace incorrectamente vuelva a explicar la tarea)»

EVALUACION

LUACIG
| «Muy bien. Ahora me gustaria que hicleras lo mismo EVALUACION

con el resto de palabras de esta lédmina. Léelas una a
uno y en voz alta cuando yo los seiiale con el dedo».

Ej. Mami -

Inicio

1. Sol
2, Pan
3. Mula
4. Cajén
§. Fruta
6. Pinza
7. Arbol
8. Loba
9. Truco
10. Prisa
11. Globo
12, Laluna sale de noche
13, Laespiga es de trigo

e |

- wd mh ed wh ed ed eh ad el ek e A

EEEEEE 9

Sumade todos los Items

i «Muy blen. Ahora me gustaria que hicleras lo mismo
con las palabras que voy a ir diclendo en voz alta.
Escribe cado una en una linea, dentro del recuadra».

PUNTUACION

Ej. Sal
1.Pie
2. Pelo
3.Pipa
4. Gato
5. Alto
6. Isla
7. Primo
8. Cerdo
9, Clase
10. Grupo
11. Brazo
12, Laflauta es de madera*
13. Yo me como un pastel*

{9 el e@=ers |

- e e ed eh d mhA ed wh b ed A -

Suma de todos log items

129



qga3

oro91eb ol & 20b oipdse 20(
sbvsiupsi o) » onw Y odivs onw

— _._-j— = = e
_\’? 1
|L- —
)
f } :

|
i ‘ =
i ] ‘l |

130



CUMANIN-2
Vis

Ent.

131






Ate

133



