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RESUMEN

El dominio del lenguaje es esencial para el desarrollo integral del estudiante, siendo
responsabilidad del sistema educativo fortalecer esta competencia. Ante el bajo nivel de
aprendizaje en el area de Lengua en la Educacién Escolar Béasica (EEB) paraguaya, el
Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC) distribuyd guias para docentes y cuadernos de
aprendizaje en Comunicacién Castellano (L1), buscando mejorar las habilidades linguisticas.
Esta investigacion tuvo como objetivo analizar la implementacion de estos materiales en el
segundo ciclo de la EEB, en escuelas urbanas privadas subvencionadas de zonas vulnerables
del departamento Central y Asuncion, durante el afio 2024. El estudio adopt6 un enfoque mixto,
con alcance descriptivo-correlacional y disefio de triangulacidn concurrente. La muestra censal
incluyé a 10 instituciones educativas, 54 docentes, 10 directores y 10 coordinadoras
pedagOgicas y 1218 estudiantes. Se emplearon encuestas tipo Likert, entrevistas
semiestructuradas y analisis documental. La validez fue determinada por juicio de expertos; la
confiabilidad alcanz6 un Alfa de Cronbach de 0.942 y un indice V de Aiken satisfactorio. En
los resultados descriptivos se observd que la mayoria de los docentes reportaron un uso
frecuente y sistematico de los materiales proporcionados por el MEC, destacando su utilidad
para la planificacion y el desarrollo de clases. En cuanto al andlisis correlacional, se identifico
Una correlacion positiva muy alta y estadisticamente significativa (p = 0,929; p = 0,000) entre
la frecuencia de uso de la guia docente, el cuaderno de aprendizaje y el rendimiento académico
de los estudiantes. Se concluye que las guias didacticas constituyen herramientas clave que
facilitan la construccion del conocimiento, actuando como mediadoras entre la planificacion y
la accién docente. Como recomendacion general, se sugiere fortalecer el acompafiamiento
técnico, la formacién continua y la contextualizacion pedagogica para asegurar el impacto real
y sostenido de estos materiales en los aprendizajes.

Palabras clave: Guia didactica, Cuaderno de aprendizaje, Castellano lengua materna,
rendimiento académico.
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ABSTRACT

Language proficiency is essential for the integral development of students, and it is the
responsibility of the educational system to strengthen this competency. In response to the low
levels of learning in the Language area within Paraguay's Basic School Education, the Ministry
of Education and Sciences (MEC) distributed teacher guides and student workbooks in the
subject of Communication in Spanish (L1), aiming to improve linguistic skills. This study
aimed to analyze the implementation of these materials in the second cycle of Basic School
Education in urban, subsidized private schools located in vulnerable areas of the Central
Department and Asuncion during the year 2024. The study adopted a mixed-methods approach,
with a descriptive-correlational scope and a concurrent triangulation design. The census sample
included 10 educational institutions, 54 teachers, 10 school principals, 10 pedagogical
coordinators, and 1218 students. Data collection tools included a Likert-type survey, semi-
structured interviews, and document analysis. Validity was established through expert
judgment; reliability reached a Cronbach’s Alpha of 0.942 and a satisfactory Aiken’s V index.
Descriptive results showed that most teachers reported frequent and systematic use of the
materials provided by the MEC, highlighting their usefulness for planning and teaching. In the
correlational analysis, a very high and statistically significant positive correlation was identified
(p = 0.929; p = 0.000) between the frequency of use of the teacher guide and the student
workbook, and students’ academic performance. It is concluded that the didactic guides are key
tools that facilitate knowledge construction, acting as mediators between planning and
classroom practice. As a general recommendation, it is suggested to strengthen technical
support, ongoing teacher training, and pedagogical contextualization to ensure the real and
sustained impact of these materials on student learning.

Keywords: Didactic guide, Learning notebook, Spanish mother tongue, Academic
performanc
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INTRODUCCION

Es innegable la necesidad de la investigacion educativa que permita analizar, evaluar,
reflexionar y promover las innovaciones necesarias para la ensefianza de la lengua materna con
el proposito de mejorar el aprendizaje y el desempefio académico de los estudiantes, en el marco
de la calidad educativa que tanto se anhela en el pais. Desde el Ministerio de Educacion y
Ciencias (MEC) se impulsa el mejoramiento de las condiciones de aprendizaje como la dotacion
de materiales educativos a docentes y estudiantes de las distintas areas curriculares.

La educacidén es un proceso imprescindible para el desarrollo individual y colectivo
(Coll, 2013), siendo la ensefianza — aprendizaje de la lengua materna (L1), un elemento
indispensable en la formacién bésica de los estudiantes (LOpez y Sancho, 2010). Esta disciplina
les dota a los estudiantes de las habilidades necesarias para desenvolverse de manera efectiva
para la comunicacion, acceder al conocimiento y desarrollar un pensamiento critico solido
(Solé, 2004).

En Paraguay, el MEC como ente rector de la educacion establece un curriculum
nacional para todas las instituciones educativas, con posibilidad de adecuacion segin el
contexto social. En este sentido, una de las prioridades es el logro de las competencias
linguisticas, de modo que los estudiantes dominen la lengua en sus diversos aspectos, tanto oral
como escrita, asi como el aprendizaje de las otras areas curriculares. Con el fin de alcanzar estos
objetivos, el MEC ha entregado a las escuelas guia para el docente y cuaderno de aprendizaje
para el estudiante del primer al sexto grado, con el proposito de conducir el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua castellana (MEC, s/f) y de las demas areas mediante
estrategias didacticas pertinentes.

En ese contexto, la presente investigacion se enmarcé en analizar la implementacion
de la guia para el docente y cuaderno de aprendizaje para el estudiante para la ensefianza de
castellano como lengua materna a estudiantes del segundo ciclo, desde la perspectiva de los
docentes de escuelas urbanas privadas subvencionadas de zonas vulnerables, del departamento
Central y Asuncion, Paraguay, afio 2024. Dichos materiales educativos fueron proveidos por el

Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC).



En consecuencia, se analizaron la accesibilidad, el tiempo de utilizacion, la utilidad
del contenido y la relacion del uso de estos materiales educativos con el rendimiento académico
de estudiantes del segundo ciclo de la educacion escolar basica, en la segunda etapa del afo
2024,

La investigacion se realizé con un enfoque mixto, que permitid la integracion de datos
cuantitativos y cualitativos mediante el uso de herramientas estadisticas y software

especializado, garantizando el rigor metodoldgico propio de un estudio a nivel doctoral.

La estructura del presente trabajo comprende los siguientes capitulos:

Capitulo I: El Problema de Investigacion, que aborda el planteamiento del problema,

antecedentes, preguntas, objetivos, justificacion, y los alcances y limitaciones del estudio.

Capitulo Il: Marco Teorico, donde se analizan las bases teoricas y legales que
sustentan el estudio.

Capitulo I11: Marco Metodoldgico, que describe el enfoque, tipo de estudio,
poblacion, muestra, técnicas e instrumentos de recoleccién y anélisis de datos, asi como los

aspectos éticos.

Capitulo 1V: Andlisis e Interpretacion de Resultados, en el que se presentan los
hallazgos obtenidos a partir de las categorias y variables, asi como su discusion.

Finalmente, se incluyen las Conclusiones y Recomendaciones, como producto final
del proceso investigativo.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del Problema

El lenguaje es un medio de comunicacion fundamental de los seres humanos y su
dominio es todo un desafio. EI buen manejo de la lengua abre a las personas oportunidades para
adquirir conocimientos y participar como sujeto activo en la sociedad, lo que a su vez facilita

mejorar la calidad de vida.

Indudablemente el lenguaje contribuye al desarrollo del pensamiento y la autonomia
de las personas y “universalmente, la ensefianza de la escritura ha sido, y continda siendo, una
de las tareas fundamentales encargada a la escuela” (Caldera, 2003, p. 97). Es este sentido, la
escuela como parte del sistema educativo a través de la labor docente asume esta

responsabilidad de garantizar la ensefianza de la lengua a los estudiantes.

El resultado de la accién pedagdgica de la escuela relacionada con el aprendizaje
académico de castellano, se ha publicado a través de los informes de las evaluaciones
nacionales, evidenciando que los nifios no han logrado el desarrollo deseado de las habilidades

en Comunicacién Castellana. La evaluacién educativa (SNEPE, 2015) expresa lo siguiente:

“Se observa que los promedios departamentales no logran el puntaje minimo del nivel
I11 (550), con excepcidn de Guaira en 3.° grado matematica, y 6.° grado en matematica
y comunicacion guarani. En otras palabras, si tuviéramos que clasificar a los
departamentos en funcion al nivel de desempefio promedio, se tendria practicamente a
todos los departamentos ubicados por debajo del nivel minimo (nivel I1I) de
rendimiento” (MEC 2015 p. 26).

En el grafico de abajo, referido a resultados del afio 2018, se puede observar que ain

se encuentran por debajo del nivel satisfactorio a nivel nacional; en ningin departamento la

poblacién estudiantil alcanz6 el puntaje minimo de 550 puntos, considerado como
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"satisfactorio en todas las areas evaluadas.

Graéfico 1. Puntaje promedio por area académica

Puntaje promedio por area académica
MATEMATICA COMUNICACION CASTELLANA COMUNICACION GUARANI
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Nota: SNEPE 2018 — MEC, 2020

La situacién global post pandemia agravo el bajo resultado de los aprendizajes y ha
obligado a los Estados a replantear estrategias en el ambito educativo relacionadas a las
condiciones de aprendizajes, con el prop6sito de augurar mayor éxito en las gestiones y
resultados educativos. De este modo, surgieron la dotacién de materiales pedagogicos que
pudieran facilitar el proceso de ensefianza - aprendizaje, especialmente aquellos materiales que
pueden ser utilizados por los docentes mediante una minima capacitacion o entrenamiento, por
ejemplo, las guias didacticas, mddulos autoformativos, planificaciones de clases, herramientas
tecnoldgicas, ademas de textos, Utiles escolares, entre otros. Asi también, se ha buscado el
mejoramiento de infraestructuras edilicias y tecnoldgicas, tanto para uso pedagdgico como

administrativo.

Del mismo modo, se ha percibido una preocupacion mayor acerca de la formacion de
los docentes. Al respecto, en Paraguay la formacion docente inicial y continua se ha venido
abordando exclusivamente desde los institutos de formacion docentes y en los Gltimos afios el
MEC promueve el involucramiento de las universidades en la formacion docente en servicio,

posibilitando espacios para desarrollar los cursos relacionados con distintas areas del saber,



dirigido a docentes en ejercicio con el propdsito de mejorar y fortalecer su desempefio en la
funcion asignada. De este modo, muchos docentes han culminado el curso de formacién de

acuerdo a su especialidad o rol que desempefian en las instituciones educativas.

La formacion continua se va convirtiendo en foco de atencion para los tomadores de
decisiones; se podria decir que es una de las prioridades, dado que se sabe que es una de las
claves influyentes para el logro del aprendizaje de los estudiantes. Se espera que un docente de
la educacién escolar basica preparado realice una gestion adecuada en el aula y articule el
trabajo pedagogico con las familias, de tal manera que los esfuerzos logren mejores resultados
en el aprendizaje (MEC, 2016).

En ese sentido, el estudio sobre “La teoria que fundamenta la praxis en las situaciones
de ensefianza - aprendizaje del formador de formadores” (MEC, 2016, p. 6) demostr6 carencia
de profundizacion y vacios de paradigmas curriculares en la practica de la ensefianza.
Asimismo, sefiala que los formadores no profundizan los constructos tedricos; se evidencia el
énfasis en la ensefianza de los contenidos conceptuales y consideran a los programas de estudios
como la principal guia para el desarrollo de las actividades. Otro hallazgo del mismo estudio
refiere a la disociacion entre la teoria y el contacto con la realidad, asi como la poca
participacién de la comunidad educativa para la construccion del proyecto educativo

institucional.

Por ello, esta investigacién se propone analizar la implementacién de las guias
didacticas que actualmente tanto, los docentes como los estudiantes tienen a su alcance para el

mejoramiento de la ensefianza — aprendizaje en el segundo ciclo de la educacion escolar basica.

1.2. Principales Antecedentes de la Investigacion

Existen teorias y experiencias de uso de las guias didactica como material pedagdgico
de aula para la ensefianza — aprendizaje. Al respecto, Garcia y De la Cruz (2014) sefialan que
la guia es una herramienta pedagdgica que ofrece contenidos, secuencias didacticas y
metodologicas necesarias que se deben transitar para gestionar la informacion y construir
conocimiento. Estos autores afirman que las guias didacticas son clave como elementos
facilitadores en el proceso educativo. Asimismo, Jiménez (2009) destaca la importancia de los

recursos didacticos como medio de ensefianza en las aulas. La guia para el docente es un recurso



didactico que presenta orientaciones para el desarrollo de las habilidades y destrezas de los
estudiantes.

Se han documentado de préacticas pedagdgicas implementadas por el Ministerio de
Educacion y Ciencias (MEC) en escuelas focalizadas, que han utilizado materiales educativos
tanto para docentes como para estudiantes. Estas iniciativas se aplicaron en areas como
Comunicacion, Matematicas y otras asignaturas. Algunas de las principales fueron: Estrategia
Leo, Pienso y Aprendo (MEC, 2015), Secuencia Didactica (MEC, 2013), Tikichuela
Matematica en Mi Escuela (MEC,2017) y Estrategia de Nivelacion de los Aprendizajes (MEC,
2017).

El proyecto “Tikichuela Matematica en mi Escuela”, impulsado por el MEC como un
piloto en el departamento de Cordillera — Paraguay, presenta una guia para el docente y
materiales para el uso de los nifios, incluyendo un cuadernillo. El estudio realizado en los afios
2011, 2012 y 2013 por la organizacion Innovations for Poverty Action (IPA) reveld un efecto
duradero positivo y significativo, sefialando que tiene efectos superiores en el aprendizaje de
matematicas de los nifios, en comparacion con la forma convencional de ensefianza escolar
(MEC, 2017).

Dicho estudio sefiala que los efectos positivos no son solamente cognitivos sino
también afectivos, afirmando que el uso de la guia enriquece la metodologia docente y estimula
el interés de los estudiantes, ya que sugiere materiales accesibles y diversos, como asi también
ayuda al docente en la organizacién adecuada de las clases para el tiempo establecido. La guia
dispone de audio programa con la intencion de asegurar que los contenidos de aprendizaje de
matematica lleguen a todos los nifios y al mismo tiempo es una oportunidad de formacion para
el docente, en cuanto a contenidos y didactica para la ensefianza de la matematica; asi también

promueve la participacion activa de los nifios.

Otro antecedente refiere a la experiencia de implementacion de la Estrategia “Leo,
Pienso y Aprendo”. La evaluacion de la experiencia mencionada resalta el mejoramiento de la
expresion oral de los nifios y la habilidad en la progresion de la lectura, especialmente en el
primer grado, lo que gener0 satisfaccion a los docentes y padres. Asimismo, el estudio reveld

gue la guia docente presenta clases diarias muy extensas que reducen el tiempo asignado para



otra materia, afectando especialmente a Matemaética y Guarni (MEC, 2015). Lo que significa
que se debe realizar ajuste a la guia, sin bajar la calidad y la pertinencia para la ensefianza de

Comunicacion - Castellano.

Del mismo modo, el informe final realizado en el marco de la evaluacion del Programa
Escuela Viva Il del MEC demostré que la Estrategia de Nivelacion de los Aprendizajes (ENA),
en primer y segundo ciclo de la educacion escolar basica, permitio habilitar 1.150 secciones
para la atencion a estudiantes con sobreedad, cantidad de la meta fijada. De este modo, constatd
la apertura de:

412 secciones en el primer ciclo y 770 secciones en el segundo ciclo, siendo el
segundo ciclo el 65% vy el primer ciclo 35% de las intervenciones realizadas. El total
de secciones habilitadas es de 1.182. (Ver Anexo 7 en CD). Segun los datos analizados
la meta de 1.150 secciones habilitadas en escuelas con cursos de Nivelacion de los
Aprendizajes (sobre edad) en primer y segundo ciclo implementadas fue alcanzada y

certificada (MEC, 2017 p. 46).

La estrategia mencionada presenta una guia docente que orienta la organizacion de las
secciones, el tiempo de duracion de los contenidos de todas las areas curriculares y la evaluacion
de los aprendizajes. La misma facilito la atencion a estudiantes con rezago escolar entre ocho y
quince afios de edad que no han concluido el 1.°y 2.° ciclo de la educacidn escolar basica (MEC,
2017).

El estudio realizado por Torrens y Arbolaez (2020), acerca del uso de la guia docente
en el proceso ensefianza-aprendizaje como una nueva estrategia en una institucion educativa de
la ciudad de Colombia, se enfoco en el aprendizaje significativo de los estudiantes. Fue
abordado con un enfoque cualitativo mediante la observacion y la entrevista. La conclusion
principal refiere a que los docentes reconocieron la importancia de la guia didactica. No
obstante, manifestaron que carecian de los elementos necesarios para llevarlo a la practica. Esto
evidencia la necesidad de la provision de los elementos que se mencionan en una guia para la

ensefianza o deben ser recursos accesibles para el docente.

En Paraguay el MEC promueve la utilizacion de materiales educativos en el aula como
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la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante de las areas curriculares,
desde el primer al sexto grado, esto en el marco del mejoramiento de la calidad educativa. Esta
investigacion se enfoca en analizar la percepcion de los docentes acerca de la implementacion
de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante para la ensefianza de la lengua
materna castellana, en el segundo ciclo de la educacién escolar basica. En este contexto, el

estudio busca responder a las siguientes interrogantes:

1.3. Preguntas
1.3.1. Principal

¢ Cudl es la experiencia de implementacién de la guia para el docente y cuaderno de
aprendizaje para la ensefianza de castellano como lengua materna a estudiantes del segundo
ciclo de la educacion escolar basica, de escuelas urbanas privadas subvencionadas de zonas

vulnerables del departamento Central y Asuncion, Paraguay, afio 2024?

1.3.2. Preguntas Especificas

1.3.2.1. ¢ Cual es la percepcion de los docentes sobre la accesibilidad de la guia para
el docente y el cuaderno de aprendizaje para la ensefianza — aprendizaje de castellano como

lengua materna a los estudiantes de segundo ciclo?

1.3.2.2. ;Cudl es el tiempo de utilizacion de la guia para el docente y el cuaderno de
aprendizaje para la ensefianza — aprendizaje de castellano como lengua materna a los

estudiantes de segundo ciclo?

1.3.2.3. ;Cuél es la utilidad de la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje
para el desarrollo de las competencias linguisticas (escuchar, hablar, leer y escribir) de

castellano como lengua materna de los estudiantes del segundo ciclo?
1.3.2.4. ;Cual es el acompafiamiento pedagdgico que reciben los docentes en la
implementacion de la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para la ensefianza —

aprendizaje de castellano como lengua materna a los estudiantes del segundo ciclo?

1.3.2.5. ¢ Cuédl es la relacion entre la frecuencia de uso de la guia para el docente y el



cuaderno de aprendizaje de castellano con el rendimiento académico de los estudiantes del
segundo ciclo?

1.3.2.6. ¢ Qué factores influyen en la implementacion de la guia para el docente y el
cuaderno de aprendizaje para la ensefianza — aprendizaje de castellano como lengua materna a

los estudiantes de segundo ciclo?

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo General

Analizar la implementacién de la guia para el docente y cuaderno de aprendizaje para
el estudiante para la ensefianza de castellano como lengua materna a estudiantes del segundo
ciclo de la educacion escolar basica, de escuelas urbanas privadas subvencionadas de zonas

vulnerables, del departamento Central y Asuncion, Paraguay, afio 2024.

1.4.2. Objetivos Especificos
1.4.2.1. Describir la percepcion de los docentes sobre la accesibilidad de la guia para el
docente y el cuaderno de aprendizaje para la ensefianza — aprendizaje de castellano como lengua

materna a los estudiantes de segundo ciclo.

1.4.2.2. Describir el tiempo de utilizacion de la guia para el docente y el cuaderno de
aprendizaje para la ensefianza — aprendizaje de castellano como lengua materna a los

estudiantes de segundo ciclo.

1.4.2.3. Evaluar la utilidad de la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para
el desarrollo de las competencias linguisticas (escuchar, hablar, leer y escribir) de castellano

como lengua materna de los estudiantes del segundo ciclo.

1.4.2.4. Describir el acompafiamiento pedagdgico que reciben los docentes en la
implementacién de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje para la ensefianza — aprendizaje

de castellano como lengua materna a los estudiantes del segundo ciclo.

1.4.2.5. Determinar la relacion entre la frecuencia de uso de la guia docente y cuaderno

de aprendizaje de castellano con el rendimiento académico de los estudiantes del segundo ciclo.
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1.4.2.6. Describir factores que influyen en la implementacion de la guia para el docente
y el cuaderno de aprendizaje para la ensefianza — aprendizaje de castellano como lengua materna

a los estudiantes del segundo ciclo.

1.5. Hipdtesis

1.5.1-Hipdtesis alterna (Ha):

Existe una correlacion positiva y estadisticamente significativa entre la frecuencia de
uso de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje de Lengua Castellana y el rendimiento
academico de los estudiantes del segundo ciclo de la Educacion Escolar Bésica.

1.5.2-Hipétesis nula (HO):
No existe una correlacidon significativa entre la frecuencia de uso de la guia docente y
el cuaderno de aprendizaje de Lengua Castellana y el rendimiento académico de los estudiantes

del segundo ciclo de la Educacién Escolar Bésica.

1.6. Justificaciéon

La calidad de la educacion en zonas vulnerables es un desafio constante en muchos
paises, incluido Paraguay, donde impacta directamente en el desarrollo y las oportunidades de
muchos estudiantes cada afio. En este sentido, el presente trabajo de investigacion analizé la
experiencia de implementacion de la guia para el docente y cuaderno de aprendizaje para el
estudiante del segundo ciclo, desde la percepcion de los docentes de escuelas urbanas privadas
subvencionadas ubicadas en zonas de vulnerabilidad. Dichas guias son recursos pedagdgicos
disefiados con el objetivo de facilitar la ensefianza - aprendizaje del castellano como lengua

materna para el desarrollo de la competencia comunicativa en los estudiantes.

Sin embargo, su efectividad depende en gran medida de varios factores para su uso en
el aula. Por ello, fue oportuno analizar la experiencia de los docentes acerca de la accesibilidad,
la utilidad y otros factores como la formacion y acompafiamiento que influyeron en la
implementacion de estos materiales educativos, asi como la evaluacion de resultados de estos
materiales educativos en el proceso de ensefanza — aprendizaje para el desarrollo de las

competencias lingiiisticas de los estudiantes.
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El uso de guia para el docente y cuaderno de aprendizaje para el estudiante en zonas
de vulnerabilidad puede fundamentarse en diversas teorias educativas. En este trabajo se
considero la teoria sociocultural que destaca el papel de la interaccion social y los instrumentos
culturales en el desarrollo cognitivo (Vygotsky (1978) citado por Carrera y Mazzarella, 2001).
Desde este enfoque los materiales mencionados funcionan como herramientas culturales que
mediatizan el aprendizaje y permiten a los estudiantes construir conocimientos en colaboracion
(Wertsch, 1985), facilitando la interaccion entre ellos y con el docente para la construccion

conjunta de dicho conocimiento.

Asimismo, segin Ausubel (1983) el aprendizaje es significativo cuando se relaciona
con los conocimientos previos del estudiante, ya que facilita la aprehension e integracion de los
nuevos con lo aprendido anteriormente. El material educativo al presentar los contenidos de
manera clara y estructurada facilita la comprension y conexidén, promoviendo activamente que
los estudiantes organicen sus ideas y construyan un significado personal a partir de las

experiencias previas.

La pedagogia critica, representada por autores como Freire (1970), busca empoderar a
los estudiantes y promover la transformacion social. Al proporcionar a los estudiantes recursos
educativos con experiencias significativas, se les brinda la oportunidad de desarrollar su
pensamiento critico y construir su propio conocimiento, preparandolos para ser agente de
cambio. Las guias para docentes y los cuadernos de aprendizaje de castellano lengua materna
son materiales que pueden promover el desarrollo de competencias especificas, como la lectura

comprensiva, la expresion oral y la produccion escrita para el uso eficiente de la lengua.

Esta investigacion tratd un tema poco estudiado en el contexto paraguayo, como la
utilizacion de materiales educativos en las escuelas urbanas subvencionadas de zonas
vulnerabilidad; con el proposito de obtener una comprension mas profunda acerca de la
implementacion de la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante, desde
la perspectiva de los usuarios. El estudio se realizd con un enfoque mixto, lo que permitio el
analisis de como estos recursos pedagogicos, diseiiados para facilitar la ensefianza — aprendizaje
del castellano como lengua materna son percibidos y utilizados por los docentes en el aula, y a

su vez la relacion con el logro académico de los estudiantes del segundo ciclo.
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Los resultados de la investigacion poseen una relevancia social, ya que pueden ser
utilizados por el equipo central del MEC y de las escuelas que implementan la guia para la
ensefanza de la lengua castellana (L1), a fin de tomar decisiones oportunas al respecto.
Asimismo, el aporte tedrico que surge a través de las conclusiones como fruto del trabajo de
campo, el resultado de la prueba de hipotesis logrado, asi como los instrumentos y las técnicas

utilizados podrian servir para realizar nuevos estudios referidos a innovaciones educativas.

Del mismo modo, se espera que se convierta en referencia para estudiantes,
investigadores y/o tomadores de decisiones del sistema educativo. Ademas, el resultado de la
presente investigacion brinda conocimiento al campo de la educacion, especificamente en la

implementacion de materiales educativos.

1.7. Alcances y Limitaciones de la Investigacion

1.7.1 Alcances

La investigacion se enfocd en analizar la implementacion de los materiales
pedagdgicos como la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante,
destinados a la ensefianza-aprendizaje del castellano como lengua materna, especificamente en
el segundo ciclo de la educacion escolar béasica en escuelas urbanas privadas subvencionadas,

ubicadas en zonas de vulnerables del departamento Central y la ciudad de Asuncion, Paraguay.

La investigacion abordd tanto la percepcion de los docentes, directivos y
coordinadores pedagogicos sobre el uso de los materiales, como su relacion con los resultados
académicos de los estudiantes. Los hallazgos tienen el potencial de generar aportes
significativos al campo educativo, especialmente en el disefio, distribucion y utilizacion de

recursos didacticos en contextos similares.

1.7.2 Limitaciones

Entre las principales limitaciones del estudio se destaca el enfoque territorial
restringido a escuelas privadas subvencionadas de una red especifica, lo cual podria limitar la
generalizacion de los resultados a otros tipos de instituciones educativas. Asimismo, aunque se

utilizaron metodologias cuantitativas y cualitativas, la interpretacion de algunos datos puede
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estar influenciada por las percepciones subjetivas de los actores participantes.

Finalmente, factores como el acceso desigual a recursos complementarios, la
formacion docente heterogénea y el tiempo disponible para aplicar los materiales también
constituyen elementos contextuales que pudieron afectar la implementacion observada, y por

ende, los resultados obtenidos.
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CAPITULO 1

MARCO REFERENCIAL Y TEORICO

El presente capitulo tiene como proposito fundamentar conceptualmente las categorias
centrales de esta investigacion, brindando un marco de referencia s6lido que permita
comprender el fenomeno estudiado desde una perspectiva tedrica y contextual. La presente
investigacion se enfoca en la implementacion de la guia para el docente y el cuaderno de
aprendizaje para estudiantes del segundo ciclo en la ensefianza-aprendizaje del castellano
dentro de la educacion escolar bésica. El estudio se fundamenta en varias teorias pedagogicas
clave como:

e Teoria Sociocultural de Vygotsky: Los materiales educativos son vistos como
facilitadores de la interaccidn entre estudiantes y docentes, impulsando el desarrollo

cognitivo.

e Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel: Se considera que el aprendizaje es
maés efectivo cuando los estudiantes organizan sus ideas y construyen un significado

personal a partir de los contenidos.

e Pedagogia Critica de Freire: Se promueve la autonomia del estudiante, brindandoles
oportunidades para desarrollar el pensamiento critico y construir su propio

conocimiento.

Ademas, la investigacion se alinea con el enfoque por competencias establecido en los
programas de estudio de la educacion escolar basica de Paraguay. Se complementa con aportes
de autores como Cassany e Inostroza, quienes abordan la ensefianza-aprendizaje de la lengua y
su evaluacion. En este marco, se describen las variables relacionadas con el eje central de la
investigacion y se establece el soporte conceptual para el andlisis e interpretacion de los
hallazgos. Para ello, se ha llevado a cabo una exhaustiva exploracion de la literatura relevante,

que se presentard a continuacion.

2.1. Antecedentes del concepto central del estudio

Las intervenciones educativas previas que implementaron guias docentes para
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fortalecer la ensefianza - aprendizaje de la lengua castellana y matematica demostraron ser
eficaces. Estas implementaciones, realizadas como proyectos piloto con un acompafiamiento
pedagogico muy cercano, han demostrado ser efectiva en la mejora de la expresion oral y la
progresion de la lectura en los nifios, especialmente en el primer grado. Este éxito fue bien
recibido, generando una satisfaccion tanto en docentes como en padres, confirmando el valor y
la aceptacion del enfoque pedagogico y la utilizacion de materiales didacticos para la ensefianza

de la lengua castellana.

A pesar de los éxitos pedagogicos, la evaluacion de intervencion para el mejoramiento
de la ensefianza de la lengua castellana revel6 un problema: la extension excesiva de las clases
diarias propuestas en las guias. Esta caracteristica limita el tiempo disponible para otras
asignaturas fundamentales, afectando negativamente la dedicacion a materias como
Matematica y Guarani, segun informes del MEC (2015). Este punto resalta la necesidad de un
disefio curricular que equilibre la calidad pedagdgica con la optimizacion del tiempo de
instruccion. Esta problematica pone de manifiesto la importancia de un disefio curricular
equilibrado, donde la optimizacion del tiempo de instruccion es tan vital como la calidad

pedagogica.

2.1.1. La Guia para el Docente y el Cuaderno de Aprendizaje para el Estudiante

La guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante son materiales
pedagogicos importantes para la ensefianza segin Camps y Tusquets (2010), ya que
proporcionan a los docentes orientaciones sobre como planificar, desarrollar y evaluar las
actividades de aprendizaje (Sanjurjo y Jover, 2015). El cuaderno de aprendizaje para el
estudiante ofrece oportunidad de plasmar diferentes tipos de experiencias que ocurren tanto en
el entorno escolar como en la vida cotidiana de ellos mismos (MEC, s/f). También ofrece
ejercicios y actividades para practicar lo aprendido en clase (Ministerio de Educacion y Cultura

de la Nacion Argentina, 2011).

Las guias didacticas deben cumplir con requisitos de accesibilidad didéctica y
metodoldgica como los siguientes:

e Los contenidos de las guias para el docentes y cuaderno de aprendizaje para el estudiante

deben estar en concordancia con los objetivos y contenidos establecidos en el curriculo

nacional (MEC, 2017).
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e Las orientaciones y actividades propuestas deben ser claras, precisas y faciles de entender
(Lépez y Pan, 2010).

e Las guias didacticas deben ser motivadoras (Cassany, 2007), tanto para los estudiantes y
docentes.

e Las guias didacticas deben ser flexibles para que puedan ser adaptadas a las necesidades e

intereses de los estudiantes (Coll y Mart6n, 2008).

En resumen, los materiales educativos deben contemplar la accesibilidad didactica y
metodoldgica:

a. Laaccesibilidad didactica se enfoca en la forma en que se presenta el contenido educativo.
Se refiere a la claridad, concision y estructura del material didactico, asi como a la
adecuacion del lenguaje y los ejemplos utilizados. Una guia con accesibilidad didactica
garantiza que el docente pueda comprender facilmente los objetivos de aprendizaje, las
actividades propuestas y los criterios de evaluacion. Algunos elementos clave de la
accesibilidad didéctica:

e El contenido es presentado de manera sencilla y directa, es decir demuestra claridad.
e Lainformacidn es presentada de forma concisa, evitando redundancias.

e Laguiatiene una organizacion logica y coherente, facilitando el desarrollo.

e El lenguaje utilizado es claro y adaptado al nivel del usuario.

e El material incluye ejemplos practicos que ilustran los conceptos tedricos.

b. La accesibilidad metodologica, refiere a la adaptabilidad de las estrategias y métodos
pedagogicos propuestos en la guia. Es decir, se enfoca en la facilidad con la que los docentes
puedan implementar las actividades y recursos en sus aulas, considerando las caracteristicas
de sus estudiantes y el contexto educativo. Aspectos clave de la accesibilidad metodologica:
e La flexibilidad de la propuesta metodoldgica referida a su adaptabilidad a diferentes

contextos y necesidades.
e Las actividades son realistas y pueden ser implementadas con los recursos disponibles.
e Se ofrecen diversas opciones metodologicas para que el docente pueda elegir la mas
adecuada.

e Las propuestas consideran la diversidad de los estudiantes y promueven la inclusion.
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En sintesis, la accesibilidad didactica se refiere a la claridad y estructura del contenido,
mientras que la accesibilidad metodoldgica se centra en la adaptabilidad y viabilidad de las
propuestas pedagogicas. Ambas dimensiones son fundamentales para garantizar que las guias

sean Utiles y efectivas.

En el presente trabajo se considera también otro aspecto mas de la accesibilidad,
referido a la disponibilidad fisica de los materiales educativos, es decir, la disposicion de los
materiales educativos al alcance de los usuarios, en este caso docentes y estudiantes. Por lo
tanto trata la accesibilidad referida a la didactica, metodolégica y la disponibilidad de los

materiales.

2.1.2. Guia Docente

Las guias didacticas son recursos para el aprendizaje autonomo del usuario y el
desempefio apropiado, las mismas ofrecen contenidos, secuencias didacticas y metodoldgicas
necesarias que se deben transitar para gestionar la informacion y construir conocimiento. En
este sentido, al ser un elemento facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje presenta
orientaciones para el logro de las habilidades y destrezas del aprendiz. Para Garcia (2002) citado
por Aguilar (2004) la guia docente es el elemento que conduce el estudio, esto significa que su

funcién principal es guiar al usuario en su proceso de ensefianza - aprendizaje.

Asimismo, Martinez (1998, p.109) citado por Aguilar (2004) afirma que la guia
docente es un instrumento que organiza el trabajo del aprendiz y su propdésito es contener las
orientaciones necesarias que permitan al usuario integrar los elementos didacticos para el
tratamiento de la asignatura. Estas conceptualizaciones acerca de la guia docente aclaran la
funcién que cumple en un proceso pedagodgico. De esta maneta de ofrecer una orientacion

precisa y clara, con un lenguaje comprensible.

Seguidamente se describen algunas de las caracteristicas, con base en los aspectos que
sefiala Diaz (2013).

2.1.2.1. Caracteristicas de una Guia Docente
Es importante sefialar que habrd muchas caracteristicas acerca de la guia docente,

dependiendo del tipo de usuario. En este trabajo se consideran algunas de las caracteristicas
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segun Diaz (2013), por tratarse del &mbito de la educacién escolar basica:

a. Es un material educativo que orienta, motiva y conduce al usuario paso a paso para el
desarrollo de una clase.

b. Facilita la comprension y el aprendizaje de los temas curriculares, asi como los materiales
a ser utilizados para el desarrollo de la clase.

c. Favorece el desarrollo de los contenidos curriculares, ya que utiliza ejemplos concretos de
actividades para el desarrollo de las clases, con los momentos didacticos adecuados.

d. Es un material elaborado de manera precisa y detallada abarcando los contenidos
curriculares que se deben desarrollar en un grado o curso especifico, conforme una

secuencia y/o jerarquia correspondiente.

Segun Guerrero (2020) en la guia docente debe considerarse necesariamente las
caracteristicas de los estudiantes, el contexto socioeconémico donde se desarrolla el proceso
educativo y el curriculum vigente, consecuentemente son tres elementos mas, que forman parte

de las caracteristicas, a parte, de lo que Diaz sefiala.

Segun Frade (2008) mencionado por Guerrero (2020 p...) la guia presenta una
secuencia didactica “es la serie de actividades que, articuladas entre si en una situacion didactica
desarrollan la competencia del estudiante”. Asimismo, Tobon, et. al. (2010) mencionado
también por Guerrero (2020) sefialan como un “...conjunto articulado de actividades de
aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el logro de determinadas
metas educativas, considerando una serie de recursos”. Los dos autores concuerdan que las

actividades deben tener articulacion entre si con la intencién de Ilegar a un logro.

Segun Guerrero (2020), tanto Frade (2008) como Tobén y colaboradores (2010)
definen la guia como una secuencia didactica como un conjunto de actividades de ensefianza y
aprendizaje. Ambos autores coinciden en que estas actividades deben estar vinculadas entre si
y organizadas de manera coherente. Su principal funcién es guiar al usuario hacia las metas

educativas especificas.

2.1.2.2. Criterios de Elaboracion para Uso Docente
Segun el (MEC, 2019) la guia docente como material educativo para docente debe

privilegiar los tres momentos didacticos de las clases. El primero se denomina inicio, las
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actividades de este momento deben captar la atencion de los nifios, despertar el interés, provocar
la curiosidad, evocar conocimientos e ideas previas para involucrarles en la experiencia de

aprendizaje.

El segundo momento es el desarrollo, en este momento las actividades planteadas
deben conectarse con las capacidades establecidas y sus indicadores de evaluacion para orientar
las experiencias de aprendizaje que faciliten el interés e involucramiento de los estudiantes. Asi
también debe cuidar que los contenidos sean actualizados y pertinentes, ademas proponer
experiencias para: desarrollar la capacidad de escucha del nifio mediante estrategias
individuales, duales, de grupos pequefios, grupo grande o asambleas; desarrollar habilidades
cientificas tales como observar en detalle, describir caracteristicas, registrar, ilustrar, realizar
preguntas, proponer hipdtesis, investigar de manera préactica, arribar a conclusiones propias,
otros; desarrollar estrategias para la inclusion, valores y habilidades para la vida y utilizar
materiales o recursos variados, realistas y apropiados.

El tercer y ultimo momento es el cierre, las actividades de este momento deben ser
planteadas para culminar el proceso iniciado y visibilizar la produccién del mismo. La guia
docente elaborada por el MEC contiene también apartado denominado experiencia de extension
o complementarias de las clases, tiene el propoésito de profundizar las experiencias de
aprendizajes vinculado al contexto familiar, a la cultura de la comunidad, del pais o con algunas

situaciones nuevas o de interés.

2.1.2.3. Funcidn de la Guia Docente
La guia docente presenta principalmente dos funciones:

a. Funcion motivadora: esto refiere que debe despertar el interés del usuario por la tematica
y mantenerlo durante el proceso de aprendizaje. Asimismo, acompafia al aprendiz a través
de una conversacion didactica guiada de manera escrita (Holmberg, 1985) citado por
Aguilar (2004). Esta funcion, metodologicamente permite el desarrollo de la autonomia e
independencia cognoscitiva del aprendiz para la realizacion de las actividades.

b. Funcidn facilitadora de experiencia de aprendizaje: propone metas precisas y orienta las
actividades para lograr aprendizaje de un tema especifico, cuidando los procesos didacticos
conducentes al desarrollo de las capacidades del estudiante. Asimismo, organiza la

informacién segun un orden logico, vincula las actividades de manera pertinente con los
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materiales educativos seleccionados para el desarrollo de la clase.

Del mismo modo, complementa la informacion basica para la profundizacion del tema
o contenido curricular y brinda variedad de actividades y ejercicios, con la intencion de atender
los procesos de aprendizajes de los estudiantes y sefiala la consideracion de los prerrequisitos

que pudieran obstaculizar el progreso, en el aprendizaje.

Aguilar (2004), afirma que la explicitacion de la estrategia de retroalimentacion es
muy relevante en la guia didactica con el propdsito de garantizar un proceso auténomo y
efectivo para el logro de los aprendizajes. Por ello, no solo es conveniente presentar los
contenidos y actividades, sino detallar como los estudiantes recibiran la informacién sobre su
progreso y como podran mejorar su desempefio. La claridad de las actividades de
retroalimentacion permite a los estudiantes conducir su propio aprendizaje y al mismo tiempo

fomenta la metacognicion y la autorregulacion, proporcionando herramientas para la reflexion.

2.1.2.4. Uso Sostenido de la Guia Docente
El uso sostenido de la guia docente puede contribuir a mejorar la calidad de la
ensefianza - aprendizaje (Smith, 2020). Favorece el logro de los objetivos de aprendizaje
establecidos en el curriculo (Jones, 2021) y promueve el desarrollo de las competencias
comunicativas de los estudiantes (Garcia, 2022). El uso sostenido de la guia docente se refiere

a la utilizacion constante y efectiva de este recurso como herramienta pedagégica en el aula.

Segun Benitez, G. S. (2010) esto implica:
a. Planificacién y organizacion:

e Utilizar la guia como base para la planificacion de las unidades didacticas y las
actividades de aprendizaje.

e Consultar la guia para obtener informacion sobre los contenidos curriculares, los
objetivos de aprendizaje, las estrategias de ensefianza y las actividades de evaluacion.

e Adaptar la guia a las necesidades especificas de los estudiantes y del contexto educativo.

b. Desarrollo de las clases:

e Utilizar la guia como apoyo durante el desarrollo de las clases, para guiar las actividades
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de ensefianza - aprendizaje.

e Implementar las estrategias de ensefianza sugeridas en la guia.

e Utilizar los recursos didacticos propuestos en la guia.

e Siempre es importante considerar el contexto escolar, de aula o las particularidades del
estudiantado, ya que algunas veces las actividades o las estrategias metodologicas se

deben ajustar para optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

c. Evaluacion del aprendizaje:
e Ultilizar los criterios de evaluacion propuestos en la guia para evaluar el aprendizaje de
los estudiantes.
e Disefar instrumentos de evaluacion acordes con los objetivos de aprendizaje y los
contenidos curriculares.

e Retroalimentar a los estudiantes sobre su progreso académico.

En general, el uso sostenido de la guia docente puede contribuir a:
e Mejorar la calidad de la ensefianza - aprendizaje.
e Favorecer el logro de los objetivos de aprendizaje establecidos en el curriculo.
e Promover el desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes.

e Contribuir a la creacion de un ambiente de aprendizaje efectivo y motivador.

Para garantizar el uso sostenido de la guia docente, es importante que:
e Los docentes reciban capacitacion adecuada sobre su uso.
e Laguia esté disponible para los docentes de manera facil y accesible.
e Se promueva la reflexion y la discusion entre docentes sobre el uso de la guia.

e Se evalle el impacto del uso de la guia en el aprendizaje de los estudiantes.

2.1.2.5. Disponibilidad y Acceso a Materiales Educativos

La disponibilidad y el acceso equitativo a materiales educativos de calidad son pilares
fundamentales para garantizar una educacion de calidad para todos. Diversos estudios han
subrayado la importancia de estos factores en el logro de mejores resultados educativos, por
ejemplo, el estudio realizado por Murillo et. al. (2016) mostré que el cuaderno de trabajo fue

uno de los recursos mas efectivos para ensefiar matematicas a nifios de sexto grado.
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Segin Roman (2003), la préctica pedagdgica es un entramado complejo de elementos
interconectados: la comunicacion entre docente — estudiante, la orientacion didactica hacia el
aprendizaje, los tipos de conocimientos y capacidades estan en juego, los recursos disponibles
como los materiales educativos y los mecanismos de evaluacion se combinan para dar forma al
proceso de ensefianza-aprendizaje. Del mismo modo, los resultados del estudio realizado por
Haro et. al. (2020, p.75) indicaron que “el uso de materiales didacticos influye de forma directa
y significativa en el rendimiento escolar de los estudiantes, permitiendo adquisicion de

conocimientos y motivando a los estudiantes hacia un aprendizaje mas efectivo”.

Las guias didacticas, inicialmente desarrolladas para la educacion a distancia, son
herramientas valiosas que promueven la autonomia del estudiantado en diversos entornos de
aprendizaje, como sefialan Garcia y De la Cruz (2014). Resultan especialmente beneficiosas en
entornos con recursos limitados o cuando los estudiantes se enfrentan a importantes dificultades

de aprendizaje.

Ademaés de facilitar la ensefianza, las guias didacticas promueven el desarrollo de
habilidades clave para el aprendizaje auténomo. Al ofrecer actividades claras y objetivos
especificos incentivan a los estudiantes a tomar un papel activo en su propio proceso de
aprendizaje. Como lo menciona Torrens y Arbolaez (2020), una guia didactica sirve para dirigir
y simplificar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto se logra fomentando una interaccion
dinamica entre los participantes (profesores y estudiantes) y los diversos componentes de la
instruccion (como objetivos, contenido, estrategias de ensefianza, recursos de aprendizaje,

diversos enfoques de aprendizaje y métodos de evaluacion).

El acceso de manera fisica a las guias didacticas en contextos de muchas limitaciones
adquiere una relevancia particular porque puede favorecer el éxito del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Como sefiala Prensky (2001), los estudiantes "nativos digitales" que crecen
inmersos en un mundo tecnoldgico, no significa que rechacen los materiales impresos. Al
contrario, la combinacion de lo digital y lo fisico puede enriquecer la experiencia educativa.
Maés aun en contextos donde el acceso a dispositivos electronicos es limitado o irregular, las

guias didacticas en papel ofrecen una alternativa confiable y accesible.
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2.2. Lengua

La lengua es un medio de comunicacion social Cassany et al. (2001), tanto en su
expresion oral, escrita o lengua de sefias. Son los modos usuales de comunicacion cotidiana
entre las personas, pues en todas las sociedades los seres humanos utilizan el lenguaje para
intercambiar ideas, comunicar sentimientos, necesidades, entre otros. Los citados autores ponen
énfasis en que las lenguas son medios de comunicacion del ser humano para transmitir su
pensamiento en el presente, del pasado y futuro, afirmando también que la lengua es un medio

de organizacion del pensamiento.

Ademas, sefialan, que el aprendizaje mas importante en los primeros afios de vida del
nifio es su lengua materna, lo que le permite las primeras interacciones sociales mediante la
autonomia linglistica. Esta capacidad de comunicacién es la base para futuros aprendizajes, ya
que el lenguaje es el principal modo de comunicacion que permite simbolizar el pensamiento y
sentimientos, razon por la cual el nifio necesita adquirir el significado del lenguaje en uso y el

manejo adecuado para establecer comunicacion con otras personas.

2.2.1. Enseflanza — Aprendizaje de la Lengua
Hablar, escuchar, leer y escribir son las grandes habilidades lingisticas que el usuario
de la lengua debe manejar, en lo posible dominar para comunicarse de manera eficiente en todas
las situaciones posibles (Cassany et al., 2001). Sin embargo, dichas habilidades que el ser
humano lo utiliza para comunicarse no son innatas, debe desarrollarlas desde la primera etapa
de la vida. Es asi, que las tareas iniciales lo asumen la familia y/o el entorno mas préximo del
nifio, como responsable inmediato de facilitarle las experiencias de aprendizaje y mas adelante

aprende en el ambito escolar.

En ese sentido, el enriquecimiento del lenguaje tanto comprensivo como expresivo se
confia en la tarea pedagdgica del docente, por este motivo la responsabilidad del sistema
educativo consiste en brindar los medios necesarios para tal propdsito. Cuanto mas
significativas son las experiencias facilitaran el enriquecimiento del vocabulario del nifio; en

consecuencia, tendra una rica expresion (Moreno y Flagge, 2013).

Segun Cassany et al. (2001), aprender a leer y a escribir en la actualidad consiste
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trascender la capacidad de descifrar palabras, asociar sonidos con las letras o utilizar cédigo,
significa tener habilidad para utilizar diferentes textos, comprender lo que se lee de manera
literal e inferencial, comprender sentimientos, ideas, opiniones, otros, de un campo social
determinado. Es decir, poseer habilidades linguisticas para comunicarse y desenvolverse en el

entorno social.

Como propone Inostroza (1996), el docente juega un papel crucial en la construccion de
lectores y escritores competentes. Al crear un entorno de aprendizaje significativo, el educador
puede promover el desarrollo de habilidades lectoescritoras que permitan a los estudiantes
utilizar la lengua de manera efectiva para diversos fines. Ella afirma la necesidad de echar una
mirada hacia la préactica escolar para revisar como desde el aula se planifica para favorecer el
desarrollo del pensamiento genuino, creativo y critico. La labor en el aula requiere preparacion
de un ambiente propicio que promueva el desarrollo de las habilidades linglisticas necesarias
para que los nifios utilicen la lectura y la escritura como medio de comunicacion, obtencion de

informacidén o simplemente disfrutar de ellas.

Por lo tanto, es menester la gestion permanente de estrategias pedagdgicas para el
desarrollo de las habilidades linglisticas, de modo que las aulas estén en condiciones para
generar espacios de ensefianza — aprendizaje que promueven el desarrollo de las competencias
comunicativas de los estudiantes. A este proposito es oportuna la dotacion de materiales
educativos como la guia docente, cuaderno de aprendizaje para estudiantes, textos, u otros
materiales. Asi como el monitoreo de la préctica docente para ofrecer asesoramiento necesario
acerca de la organizacion del tiempo (la carga horaria adecuada), el uso de la metodologia de
ensefianza — aprendizaje, evaluar y retroalimentar el aprendizaje de los estudiantes, facilitar la

formacion a los docentes de manera sistematica.

2.2.2. Enfoques Didacticos para la Ensefianza — Aprendizaje de la Lengua
Cassany (1990) propone algunos enfoques didacticos para la ensefianza de la lengua.
Asimismo, se explica acerca del enfoque comunicativo, cuyo origen principal fue la ensefianza
de la segunda lengua:
e Enfoque gramatical: la programacién consiste en alistar contenidos gramaticales como
reglas ortograficas, morfologia, sintaxis, léxico. En un enfoque mas moderno se estudian

aspectos como cohesion de textos y coherencia interna, organizacion de la informacion,
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parrafos.

Enfoque funcional: se pone énfasis en el uso de la lengua. La programacion se basa en la
busqueda de actividades desde la perspectiva funcional de la lengua, de modo que cada
leccion o tema trate sobre un tipo de texto para que al final del curso se hayan visto o
estudiado los tipos de textos principales que pueden utilizarlos estudiantes en la vida

cotidiana.

Enfoque procesual: pone énfasis en el proceso de la produccion escrita, no en el producto
final. Se interesa en ensefiar al autor los pasos, las técnicas o las estrategias que debe utilizar

durante la elaboracion del texto.

Enfoque de contenido: la programacion se orienta hacia el contenido de una o mas
disciplinas en estudio. Se caracteriza por la realizacion de un estudio profundo en la
busqueda de nueva informacién, se contrastan opiniones y produccion de textos

académicos.

Enfoque comunicativo: Una de las teorias linguisticas en la cual se sustenta el enfoque
comunicativo es la teoria funcional de Halliday (1975), ademas de las de Krashen (1983),
la teoria de Savignon (1983) y la teoria de Widdowson (1979) citado por Cassany (1990).
Estas teorias coinciden en el estudio del lenguaje partiendo de sus funciones dentro de un
contexto de significacion, al estudio del lenguaje basado en el uso significativo. Estas
teorias sientan las bases para la ensefianza de la lengua en sus funciones y usos. El objetivo
fundamental del enfoque comunicativo no se centra en el aprendizaje de la gramética para
un manejo descontextualizado, memoristico, sino su foco es que el estudiante consiga

comunicarse mejor en la lengua (Cassany, 1990).

En este enfoque, las clases pasan a ser activas y participativas. Los estudiantes

interacttan con textos reales o probables de comunicacion. Asimismo, tienen oportunidad de

practicar codigos orales y escritos mediante ejercicios reales de comunicacién atendiendo la

diversidad de necesidades linguisticas, interés y motivaciones personales de los estudiantes. Es

una propuesta desafiante, laboriosa centrada en la ensefianza de la lengua para el uso, para la

comunicacion eficiente.
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Cassany (1990), menciona que los primeros métodos de estas caracteristicas iniciaron
en la década del sesenta con el propoésito de facilitar el aprendizaje de la segunda lengua a
adultos y que en Europa el mas conocido es el programa de ensefianza de inglés Follow me.
Seguidamente, en los afios noventa, el planteamiento del enfoque comunicativo ha llegado de
alguna manera a todos los niveles educativos y las propuestas didacticas de ensefianza de la
lengua han incorporado esta perspectiva. Asi como los programas de inmersion lingistica para

ninos.

Segun Cassany (1990) el enfoque comunicativo se caracteriza por ofrecer actividades
de clases que recrean situaciones reales o verosimiles de comunicacion, por el hecho de que los
estudiantes practiquen en clase durante la realizacion de la actividad. Es una forma activa de
participacion que favorece el involucramiento de los estudiantes en el trabajo, pueden elegir
qué lenguaje utilizar, cdmo comunicar, cuando, para qué. En el aula tienen espacio para el
intercambio de informaciones y reciben evaluacion del grupo clase. En efecto, se privilegia el
trabajo con unidades linglisticas de comunicacion como los textos completos, debido a que
promueve que los estudiantes aprendan una lengua real y contextualizada. Por eso, se utilizan
textos auténticos y no textos creados exclusivamente para trabajar en aula, con un propésito

bien especifico.

El autor sostiene que el enfoque comunicativo asume la heterogeneidad de la lengua, es
decir, la lengua que se usa en la vida cotidiana, los dialectos, el registro coloquial o las jergas,
ademas de la lengua estandar. Asimismo, dentro de la propuesta metodoldgica se intenciona el
trabajo en pareja 0 en grupos, como una estrategia de organizacion para facilitar la creacion de
situaciones de comunicacién en el aula. Todo el planteamiento didactico pedagdgico se centra

en el desarrollo de las habilidades linglisticas de la comunicacion.

Ante este desafio, Cassany (1993) plantea ciertas caracteristicas del nuevo enfoque de
la ensefianza de la escritura, describe algunas de las condiciones basicas que brindan
oportunidad a los estudiantes a desarrollar las habilidades cognitivas para la produccién escrita.
A continuacion, estan analizadas dichas caracteristicas y las condiciones basicas:

a). La concepciodn de la escritura

Segun Cassany (1993), es muy habitual que la escritura se conceptualice como
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ortografia, gramética, correccion, tal vez se asocie también al diccionario, libro de texto, de
gramatica o de lengua. Todo esto se utiliza, pero afirma que la escritura es un medio apasionante
para relacionarse con la realidad y la invencién. Del mismo modo, permite realizar exploracion
de objetos con mayor detalle y precision, observar, aprender, imaginar, analizar, reflexionar y
gozar, consiguientemente la escritura puede ser comunicativa, creativa, pedagogica, también lo

es terapéutica.

El desafio del docente es transformar la percepcion limitada de los estudiantes acerca
de la escritura; es el primer paso para que ellos experimenten por si mismos la utilidad, las
funciones y el gozo de escribir, lo cual despertara el interés de los estudiantes para escribir y
desarrollar los procesos cognitivos necesarios para hacerlo. La recomendacion del autor es
buscar experiencias que involucren afectivamente a los estudiantes, es decir escribir sobre lo
que les gusta, interesa o preocupa. Menciona varias estrategias para la escritura extensiva como
el diario personal, los cuadernos de apuntes o de reflexion consistentes en la anotacion personal
del estudiante de lo que tiene ganas de escribir: ideas, sensaciones, intereses, etc. sin

intervencién del docente.

El autor pone énfasis que en primer lugar se debe valorar la cantidad de escritura mas
que la calidad, con el propoésito de desarrollar actitudes amigables hacia la escritura, crear
habitos, confianzas, formar buenas opiniones para el uso de escritura como medio de

comunicacion, creacién y terapéutico.

b). Desarrollar autonomia y responsabilidad en el estudiante

Un aula donde se promueve una relacion pedagdgica y social docente — estudiante méas
horizontal favorece el desarrollo de la autonomia y la responsabilidad del educando. Asimismo,
la clase que incentiva el ser escritor del estudiante para que emerja y crezca en toda su
potencialidad estimula la responsabilidad. La autonomia se desarrolla cuando se evita “obligar
a todos a escribir al mismo ritmo, con las mismas técnicas, el mismo texto, disponiendo del
mismo tiempo, recibiendo una misma correccion, interactuando del mismo modo con el

maestro” Cassany (1993, p.20).

Igualmente, dicho autor afirma que es natural que los estudiantes difieran en las técnicas

y métodos preferidos de lectura y escritura. Unos preferirdn esquema de contenidos para
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organizar las ideas y otros escogeran la escritura automatica o a chorro y otros grupos, lluvia
de ideas, formulacion de preguntas. Del mismo modo, habr estudiante que requiera la atencion
continua del docente y otros que podran animarse a escribir sin problema. Por ello recomienda
respetar el ritmo y el estilo de aprendizaje, dejar mas tiempo para aquel que lo necesita y

brindarle ayuda para que supere sus dificultades a partir del contacto personal.

El desafio consiste no solo en considerar la individualidad de cada estudiante, sino
principalmente potenciar su autonomia y su responsabilidad, por consiguiente, es necesario
preparar variadas técnicas, recursos, ejercicios o actividades para que los estudiantes puedan
elegir la estrategia preferida a la hora de escribir, es decir la mas apropiada a su estilo cognitivo

0 personalidad.

¢). Enfasis en el proceso de la escritura o expresion escrita

Con frecuencia la préctica del docente es dar tarea extra clase a los estudiantes para que
redacten sobre un tema, especificando detalles del resultado final de la composicién escrita
como: tipo de texto, letras, extension, tema, entre otros, sin decir como se llega a construir el
texto 0 cdmo se consigue, es decir no se ensefia el proceso, la técnica de la composicion. Es
comun que el estudiante se encuentre solo, sin que nadie le muestre como y qué hacer. Esta
préactica puede favorecer la copia, la inconsistencia, la construccion de la expresion escrita sin
mucho sentido, la reproduccion y la desmotivacién. En estas condiciones, para el nifio no

tendria sentido revisar y ajustar la produccién escrita que realiza.
El alumno finalizara su escolarizacion habiendo consolidado estos héabitos, sin
haber desarrollado sus estrategias de buscar y ordenar ideas, formularlas por
escrito o revisarlas. Muy probablemente habré consolidado los tipicos prejuicios
sociales de creer que la revision es innecesaria, que los errores son perniciosos y
sintomas de incapacidad, o que el significado del texto llega con la "inspiracion™
(Cassany 1993, p. 4).

Asimismo, enfatiza que el reto es poner énfasis en el proceso de produccion de texto y
no en el producto final, por eso se debe formular una pregunta sencilla para que el nifio escriba

sobre una experiencia cotidiana, que apunte en su cuaderno. Luego realizar otra pregunta
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sencilla relacionada con la anterior para que el nifio continle construyendo el texto, asi
sucesivamente y luego pedirle que lea en voz alta. Esta propuesta denota que la pregunta oral
es un medio para movilizar el conocimiento de los nifios, pero el nifio debe escribir. Siguiendo
con el analisis, el autor plantea que el docente debe continuar haciendo una pregunta para que
el estudiante justifique su opinién y preguntar cuantos parrafos tiene su texto. Es el momento

de ensefiar en qué consiste el parrafo para ir afianzando.

De esta manera ayudamos a los aprendices a construir el significado del texto,
damos pautas sobre la forma que debe tener el escrito y la manera de conseguirlo.
En definitiva, colaboramos realmente a que puedan desarrollar sus propias
estrategias de composicion (Cassany 1993 p. 4).

d). Enfasis en los borradores

En nuestra cultura escrita, aunque el proceso sea largo y precise de varios borradores
solo se valora o difunde el producto terminado, asi se ven diferentes tipos de textos en su version
final. No ocurre lo mismo con otras actividades como arquitectura y otros, por eso se difunde
bocetos, croquis o planos de las obras que estan en desarrollo. “Cuando leemos algo acabado,
nada hace sospechar que el texto haya tenido formulaciones previas con errores, lagunas y todo
tipo de imperfecciones. Los alumnos acaban pensando que el texto "nace” directamente en su

version final” (Cassany 1993, p. 24).

Asimismo, afirma que la escuela tradicionalmente da mucho valor a la presentacion
pulcra, arreglada de la produccidn escrita. Esta practica de hecho no esta mal, sin embargo, se
debe tener en cuenta que, para llegar a la edicion, el proceso de la produccion escrita requiere
a veces de mas de un borrador y un tiempo considerable dependiendo del tipo de texto que se
escribe. Al realizar “tachaduras y correcciones, como si fueran una sefial de torpeza, ¢no
estamos fomentando indirectamente que ellos escriban sin reformular y que solo den valor a las

versiones acabadas y pasadas en limpio?” (Cassany 1993, p. 25).

Este contexto de practica pedagogica, mencionada mas arriba, puede producir
resistencia del estudiante para mostrar sus borradores al docente y a sus pares. Por lo tanto, es
un llamado al cambio o transformacién de la practica y destacar que los borradores de la

produccidn escrita ayuda al estudiante a leer, releer, a corregir, a reescribir, archivar-guardar y
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volver a utilizar. También desarrolla habilidades de autocritica y comprension para mejorar la
coherencia, cohesion, gramatica y estilo. Ademas, los docentes pueden compartir con los

estudiantes sus borradores para que lo vean y comprendan el proceso seguido.

e). El docente debe escribir con los estudiantes

Segun Cassany (1997) en el aula se presentan pocos espacios para que los estudiantes
escriban, por eso, ellos escriben poco. Es comdn que realicen la tarea de composicion en su
casa, sin la guia de alguien que les muestre como se escribe. Esta practica lo lleva a
acostumbrarse a escribir solo, sin tener modelos, “por ejemplo, como buscar ideas, trazar un
mapa, revisar, reformular una frase, etc. Carecen absolutamente de modelos a seguir o imitar.

Me pregunto, ¢es posible aprender a conducir sin modelos a seguir?” Cassany (1997, p. 12).

El autor pone énfasis que el maestro debe dar ejemplo y escribir con los estudiantes en
la clase. Afirma que se puede escribir en la pizarra haciendo lluvia de ideas, esquemas,
reformulando frases, reescribiendo una redaccion del estudiante con el proposito de mostrar
codmo se revisa, traer a clase el escrito propio y los borradores y contar como fue el proceso de
construccion del texto. Lo importante es que el estudiante tenga modelo a imitar y que se dé
cuenta de los pasos y descubra las técnicas para escribir.

2.2.3. Planificacion para la Ensefianza de la Expresion Escrita

La planificacion didactica de la ensefianza es el elemento organizador de todos los
recursos y procesos metodoldgico (qué usar, cuando y cémo) que el docente decide realizar
para ensefiar un contenido o un tema para desarrollar una capacidad (Cassany et al. 2001). Estos
autores afirman que la guia docente es una planificacion que responde a las preguntas: qué usar,
cuando y como. En este aspecto, el docente desafio del docente es preparar las condiciones

necesarias para conducir el proceso de la lectoescritura.

Flower y Hayes citado por Cassany (2011) afirman que el escritor o productor del texto
desarrolla sus ideas durante la lectura, es decir cuando compara su texto preliminar con la idea
que tenia en mente, “este hallazgo indica que el momento epistémico de la composicion esta
situado en la revision y, en concreto, en la comparacion de varias versiones o posibilidades del
texto que se estd componiendo” (p. 200). EI momento epistémico es lo maravilloso del proceso

de la escritura, es decir el punto en el que se produce un nuevo conocimiento o0 una comprension
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mas profunda. Es tan importante como lo son las actividades planificadas para movilizar los
conocimientos previos o ayudar al estudiante a construir ideas iniciales. La planificacion debe
contemplar el tiempo necesario y prudencial para la elaboracion de textos, pues demanda
bastante tiempo y el escritor siempre necesita de mas de un borrador para aproximarse a la idea

que quiere comunicar.

Las actividades que se piensan y se preparan responden a modelos o enfoques
pedagdgicos que sustentan la practica de la ensefianza (Cassany 1990), por tanto, es posible que
la planificacion asuma un modelo holistico, un modelo de destreza o un modelo equilibrado.
En el primer caso se asume una planificacion de actividades que conduce a que los nifios se
apropien de la lengua escrita y lleguen a ser usuarios autonomos. En el modelo de destreza se
planifican actividades que enfatizan el aprendizaje del sistema formal de la lengua (sintaxis,
morfologia, ortografia, caligrafia) puede presentar texto descontextualizado u oraciones
aisladas, la finalidad es el aprendizaje del aspecto formal. En el tercer caso se planifican
actividades que conducen a los estudiantes a usar la lengua para comunicar su pensamiento v,

al mismo tiempo, planifica actividades para el aprendizaje del sistema formal de la lengua.

Es ideal la planificacion del modelo equilibrado con la aplicacion de los cuatro enfoques
didacticos para la ensefianza - aprendizaje de la lengua, que se mencionan mas arriba, dado que
se complementan y el proposito de la ensefianza es que los estudiantes aprendan a usar en el
contexto que lo necesitan (Cassany 1990). En este sentido, la planificacidn requiere definicion
de metas, teniendo en cuenta el contexto socio cultural y los fines que se persiguen. Este es el
horizonte para disefiar estrategias que faciliten o propicien el desarrollo de las habilidades

linglisticas.

2.2.4. Competencia de Comunicacion — Castellano en el 2.° Ciclo de la EEB

En el contexto del curriculo educativo paraguayo, el termino "competencia” se refiere a
la integracion de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que permiten a un estudiante

resolver problemas y desempefiarse de manera efectiva en diversas situaciones (MEC, 2010).

Tabla 1

Competencias de lengua materna castellana del segundo ciclo
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Competencias de lengua materna castellana del segundo ciclo

Comprendan y produzcan textos orales y escritos que se caractericen por utilizar lenguaje con
vocabulario variado, estructuras discursivas simples y por tratar diversos temas adecuados a su
madurez cognitiva, a sus intereses y necesidades.

Alcance de las competencias en los grados

Cuarto grado

Quinto grado

Sexto grado

En este grado, se espera que los
nifios y las nifilas comprendan

textos orales 'y  escritos
significativos de distintas
tipologias, con  vocabulario

sencillo y variado. Asi también,
que se expresen en forma oral y
escrita con coherencia mediante
un vocabulario sencillo y variado
adecuado a las circunstancias
comunicativas, sobre temas
acordes a su madurez cognitiva,
utilizando la lengua castellana
como instrumento de interaccion.

En este grado, se espera que los
nifios y las nifias comprendan
textos orales 'y  escritos
significativos  de  distintas
tipologias, que presenten una
estructura discursiva sencilla; en
ese proceso, que identifiquen la
intencionalidad comunicativa en
un contexto determinado. Por
otro lado, se expresen con
claridad en forma oral y escrita
con una secuenciacion
coherente, utilizando la lengua
castellana como instrumento de
comunicacion y relacionamiento
social.

En este grado, se espera que
los nifios y las nifas
comprendan una importante
variedad de textos orales y
escritos, con vocabulario que
va desde lo coloquial hasta lo
culto, dependiendo del tipo de
texto y la intencionalidad
comunicativa. Asi también,
que se expresen en forma oral
y escrita, con coherencia y
nivel del lenguaje adecuado a
las circunstancias
comunicativas, y sobre temas
acordes a su madurez
cognitiva,  utilizando el
castellano como medio de
interaccion social. Asi, al
terminar este grado, deben
lograr el desarrollo integro de
la competencia del ciclo.

Nota: MEC 2010 pp. 228, 230, 235

2.2.5. Capacidades de Comunicacién — Castellano en el 2.° Ciclo de la EEB

El programa de estudio del segundo ciclo establece las capacidades relacionadas a la

comprension y expresion de textos orales y escritos, conforme a la competencia del ciclo de la
lengua materna (MEC, 2010). Asi también propone enfatizar la metodologia del enfoque
comunicativo para el desarrollo de las capacidades de comunicacion oral y escrita en contextos
significativos, en coherencia con el fin de la ensefianza de la lengua, que consiste en el uso

eficiente en diferentes situaciones.

El curriculum nacional establece las siguientes capacidades de los tres grados del

segundo ciclo.
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Tabla 2

Capacidades de lengua materna castellana del segundo ciclo

Cuarto grado

Quinto grado

Sexto grado

Comprension de textos orales

Interpreta consignas orales

Interpreta instrucciones

Interpreta instrucciones orales tales

de reglas de juego, orales tales como reglas de como reglas de juego, recetas de cocina,
instrucciones sobre como juego, cdmo manipular un como manipular un objeto o utilizar un
manipular un objeto y objeto o utilizar un electrodoméstico y orientaciones para
realizar acciones propias de electrodoméstico y larealizacion de actividades propias de
la edad. orientaciones  para la laedad.

realizacion de acciones

propias de la edad.
Comprende dialogos que Interpreta los mensajes Interpreta los mensajes transmitidos por
aborden temas cotidianos transmitidos por  los los distintos interlocutores en dialogos

del contexto familiar, escolar
y comunitario.

distintos interlocutores en
dialogos sobre temas de sus
intereses y necesidades.

que aborden temas de actualidad.

Comprende el sentido de los
vocablos utilizados en textos
escuchados.

Comprende el sentido de
los vocablos y expresiones
escuchadas.

Comprende el sentido de los vocablos y
expresiones escuchadas en situaciones
de comunicacion.

Identifica las ideas y los

Caracteriza a los personajes

Distingue personajes principales de los

personajes principales de principales de  textos secundariosy los caracteriza.

textos escuchados. escuchados.

Compara  hechos que Distingue ideas principales Identifica las ideas principales y los
ocurren en textos de otras secundarias en temas tratados en textos escuchados.
escuchados con otras textos escuchados.

situaciones de la vida real.

Interpreta mensajes emitidos Infiere la intencionalidad Infiere la estructura basica de un texto
a través de medios masivos comunicativa del emisor de escuchado: inicio, desarrollo y cierre.
de comunicacion (radio y textos instruccionales,

television) sobre temas literarios y periodisticos

relacionados con situaciones que aborden temas

cotidianas. relacionados con

situaciones cotidianas.

Asume una postura ante el Compara  hechos que Comprende la intencionalidad
mensaje de los textos orales ocurren en textos comunicativa del emisor de los textos

escuchados, con respeto de
aquellas distintas a la suya.

escuchados con situaciones
reales o ficticias.

instruccionales, literarios,
periodisticos, publicitarios y cientificos
(documentales breves) escuchados.

Valora la comunicacion oral
como medio de interaccion
con los demas.

Analiza mensajes sobre
temas acordes a su edad
emitidos a través de medios
masivos de comunicacion:
radio y television.

Establece analogias entre hechos
ocurridos en textos escuchados y otras
situaciones reales o ficticias.

Reproduce mensajes
escuchados a través de
resumenes y sintesis.

Analiza mensajes sobre temas acordes a
su edad emitidos a través de medios
masivos de comunicacion: radio,
television y otros medios con los que
entre en contacto.

Asume una postura ante el
mensaje de los textos orales

Reproduce mensajes escuchados a
través de resumenes, sintesis y mapas
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escuchados, respetando las
posturas distintas a la suya.

conceptuales o esquemas.

Justifica su postura
considerando el mensaje
del texto escuchado y su
propio punto de vista.

Asume una postura ante el mensaje de
los  textos orales  escuchados,
respetando las posturas distintas a las
suyas.

Valora la comunicacion oral
como medio fundamental
para el establecimiento de
relaciones sociales.

Justifica su postura considerando el
mensaje del texto escuchado, el tipo de
texto y su propio punto de vista acerca
del tema tratado.

Valora la comunicacién oral como
medio fundamental para el
establecimiento de relaciones sociales y
la adquisicion de conocimientos.

Expresion oral

Participa en diversos tipos
de interacciones verbales
orales en las que aplica
normas de cortesia tales
como: saludar, preguntar por
un familiar, mandar saludos,
despedirse, entre otras.

Participa en diversos tipos
de interacciones verbales
orales en las que aplican
normas de consideracion,
respeto y cortesia tales
como: expresar apoyo,
expresar aliento ante una
situacion dificil, realizar
aclaraciones ante consultas,

Participa en diversos tipos de
interacciones verbales orales en las que
aplican normas de cooperacion y
respeto tales como: expresar aliento
ante una situacion dificil, manifestar
alegria, felicitar a la otra persona por
algtn logro, cumpleafios, otras.

saludarse y despedirse,

otras.
Aplica normas de Aplica normas de Aplicanormas de interaccion oral como
interaccion  oral como interaccion oral como solicitar y respetar turnos para hablar,

solicitar y respetar turnos
para hablar y escuchar al que
habla.

solicitar y respetar turnos
para hablar, escuchar al que
habla y ser cortés.

escuchar al que habla, utilizar un
volumen de voz adecuado a la
situacion, ser cortés, ser amable, otras.

Manifiesta  acuerdo o Manifiesta con respeto Explica argumentadamente sus ideas en
desacuerdo ante diversas acuerdo o desacuerdo ante discusiones cotidianas y debates.
situaciones cotidianas. diversas situaciones que

producen disparidad de

opiniones.
Describe las actividades que Narra actividades Narra situaciones imaginadas que
realiza durante el dia realizadas con su familia 0 pueden contextualizarse en el pasado,
(mafiana, tarde y noche) amigos en diversas presente o futuro, aplicando Ia

utilizando distintos tiempos
verbales (presente, pasado y
futuro).

situaciones utilizando los
distintos tiempos verbales
del modo indicativo.

correlacion de los distintos tiempos y
modos verbales.

Reproduce  trabalenguas,
poesias, canciones, otros.

Reproduce trabalenguas,
poesias, canciones, chistes,
adivinanzas, otros.

Reproduce  trabalenguas, poesias,
canciones, chistes, adivinanzas, avisos
publicitarios, otras.

Recrea oralmente textos
escuchados como textos
publicitarios con mensajes
sencillos, noticias radiales y
televisivas, fabulas, cuentos,
parabolas.

Recrea oralmente textos
escuchados como textos
publicitarios con mensajes
sencillos, noticias radiales y
televisivas, historias vistas
en peliculas o caricaturas,
fabulas, cuentos, parabolas.

Recrea oralmente textos escuchados de
diversas tipologias.

Comenta el contenido de

Comenta el contenido de

Emite una opinion critica sobre las
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textos escuchados desde su
punto de vista.

textos escuchados 0
materiales  audiovisuales
vistos, a partir de su propio
punto de vista.

ideas de textos escuchados.

Se expresa con coherencia.

Interviene oralmente con
fluidez durante un tiempo
aproximado de dos a tres

Presenta en forma oral informes de
actividades realizadas como
investigaciones  bibliograficas, en

minutos, siguiendo un Internet, visitas a lugares publicos.
esquema previamente
preparado.
Adecua su intervencion oral  Aplica normas de Interviene oralmente con fluidez
al contexto comunicacional. coherencia en la produccion  durante un tiempo aproximado de tres a
textual: secuenciacion cinco minutos, siguiendo un esquema

légica y no contradiccion
de las ideas.

previamente preparado.

Aplica normas basicas de

Aplica normas basicas de

Aplica normas de coherencia en la

concordancia en sus concordancia, tanto produccidn oral: secuenciacion logica,

producciones. nominal como verbal, en claridad del mensaje y no
sus producciones. contradiccion.

Utiliza entonacion y Utiliza en sus Aplica normas de concordancia, tanto

volumen adecuado en sus
intervenciones orales,
considerando el contexto y
el contenido del mensaje.

intervenciones orales tono,
ritmo y volumen adecuado
de la voz, considerando el
contexto y el contenido del

nominal como
producciones orales.

verbal, en sus

mensaje.
Utiliza los  conectores Establece correcta Utiliza en sus intervenciones orales
usuales tales como: 'y, correlacion verbal al narrar tono, ritmo y volumen adecuado de la
ademas, pero, aunque, hechos del pasado y del voz, considerando el contexto y a su
porque. presente. intencion comunicativa.

Utiliza los conectores Pronuncia con claridad todos los

usuales tales como: 'y, sonidos de las palabras.

ademds, pero, aunque, Utiliza los conectores usuales tales

porque, quiza, sin embargo.

como: y, ademas, pero, aunque, porque,
quiza, sin embargo, aun asi, en sintesis,
por lo tanto, primeramente, luego, entre
otras.

Aplica sus conocimientos en el uso
adecuado de los tiempos verbales en su
forma simple o compuesta de los
modos: indicativo, subjuntivo e
imperativo.

Utiliza adecuadamente los adverbios
como elementos invariables de la
oracion.

Comprension de textos escritos

Infiere posible contenido de
un texto a partir de datos
como el titulo o una imagen

Realiza conjeturas sobre el
contenido de textos a partir
de datos como el titulo, una

Realiza conjeturas sobre el contenido
de texto a partir de datos como el titulo,
una  imagen, vocablos claves,

que se le presenta. imagen, palabras clave, personajes, datos del contexto o del
personajes. autor.

Identifica el formato del Identifica el formato del Identifica rasgos propios de Ilos

texto:  parrafos, versos, texto: parrafos, versos, diferentes tipos de textos escritos:

dialogos. estrofas y didlogos. publicitarios, instruccionales, literarios,
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cientificos, informativos,

argumentativos.

Establece la secuencia de las
ideas de los textos leidos:
cuentos, fabulas, parabolas y
leyendas.

Establece la secuencia de
las ideas de los textos
leidos: cuentos, fabulas,
parabolas, leyendas y textos
informativos.

Identifica el formato del texto: parrafos,
versos y estrofas, dialogos; titulos,
subtitulos; renglones, columnas.

Reconoce el significado o
las ideas que transmiten
recursos literarios como
personificaciones,

metaforas, repeticiones e

Reconoce el significado o
las ideas que transmiten
recursos literarios tales
como personificacion,
metafora, repeticion, ironia,

Infiere la estructura basica de un texto
leido: inicio, desarrollo y cierre.

imagenes sensoriales. hipérbole e  imdagenes

sensoriales.
Interpreta instrucciones Interpreta instrucciones Establece la secuencia de las ideas de
escritas como reglas de escritas tales como reglas los textos leidos: cuentos, fabulas,

juego, indicaciones sobre el
uso de electrodomésticos y

de juego, recetas de cocina,
como manipular un objeto y

parabolas, leyendas; textos
informativos como noticias y cronicas,

como realizar acciones orientaciones para la y textos cientificos breves.
propias de la edad. realizacion de actividades

propias de la edad.
Analiza dialogos escritos Comprende dialogos Reconoce el significado o las ideas que
que abordan temas escritos que abordan temas transmiten recursos literarios tales
cotidianos en los que cotidianos en los que como  personificacion,  metafora,
participan dos o mas participan tres o0 mas sinestesia, repeticion, ironia, hipérbole
personajes. personajes. e imagenes sensoriales.
Distingue, en textos Distingue, en  textos Interpreta instrucciones escritas tales
narrativos, personajes narrativos y dramaticos como reglas de juego, recetas de cocina,
principales y secundarios. breves, personajes cdmo manipular un objeto o utilizar un

principales y secundarios.

electrodoméstico, indicaciones en
prospectos médicos y orientaciones
para la realizacion de actividades
propias de la edad.

Comprende el sentido de los
vocablos utilizados en los
textos leidos.

Comprende el sentido de
los vocablos y expresiones
en textos narrativos,
informativos e
instruccionales.

Comprende diadlogos escritos que
abordan temas de actualidad en los que
participan varias personas.

Distingue ideas principales

Distingue ideas principales

Distingue y caracteriza en textos leidos

de otras secundarias en de otras secundarias en personajes principales y secundarios.
textos narrativos. textos narrativos e

informativos.
Comprende la Infiere la intencionalidad Comprende el sentido de los vocablos y
intencionalidad comunicativa del emisor de expresiones en textos narrativos,

comunicativa del emisor de
los textos leidos.

los textos leidos.

liricos, informativos, publicitarios.

Compara  hechos  que
ocurren en texto leido con
otras situaciones de la vida
real.

Compara hechos y
personajes de textos leidos.

Distingue ideas principales de otras
secundarias en textos narrativos,
informativos y cientificos.

Analiza mensajes sobre
temas relacionados con su
contexto, emitidos a través

Analiza mensajes sobre
temas acordes a su edad
emitidos a través de medios

Infiere la intencionalidad comunicativa
del emisor de los textos leidos,
considerando la tipologia textual.
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de medios masivos de

masivos de comunicacion:

comunicacion: revistas, revistas, periddicos, otros.
periodicos, otros.
Establece relaciones de Establece relaciones de Establece analogias entre personajes,

causa — efecto entre hechos
claramente vinculados.

causa — efecto entre hechos
vinculados.

acciones, situaciones, sentimientos
aparecidos en diferentes textos o con
situaciones de la vida real.

Identifica el significado de
vocablos desconocidos a
través del contexto, del uso
del diccionario 0
reconociendo sinoénimos y
antoénimos.

Comprende el significado
de abreviaturas, simbolos,
siglas, gréficos,
ilustraciones e iconos.

Analiza informaciones sobre temas
familiares, culturales, ecologicos,
artisticos, historicos emitidos a través
de medios masivos de comunicacion:
revistas, periddicos, Internet.

Elabora fichas bibliograficas
de  textos  consultados
siguiendo las
recomendaciones en cuanto
a tamafio, disposicion de los
datos, ubicacion de cada
dato en la ficha.

Identifica el significado de
vocablos desconocidos a
través del contexto, el uso
del diccionario, el
reconocimiento de
sindénimos y anténimos, y la
agrupacion de vocablos
segun familias léxicas.

Establece relaciones de causa-efecto
entre distintos hechos que aparecen en
los textos leidos.

Distingue hecho de opinion.

Elabora fichas
bibliograficas y de lectura
(citas directas).

Comprende el  significado  de
abreviaturas, simbolos, siglas, graficos,
ilustraciones e iconos.

Analiza la funciéon que
cumplen algunos conectores
usuales en texto leidos: pero,
quizas, también, ademas.

Reconoce la diferencia
entre hecho y opiniéon en
textos leidos.

Aplica técnicas para aclarar vocablos
desconocidos: recurrir al contexto, usar
el diccionario, recurrir a la etimologia,
buscar sinénimos, antonimos.

Lee teniendo en cuenta:

las ideas que transmite,

la postura,

la fluidez,

la correcta pronunciacion de
los sonidos.

Analiza la funcion que
cumplen algunos
conectores  usuales en
textos leidos: pero, quizas,
también, ademas, por lo
tanto, seguidamente, luego,
en sintesis, en
consecuencia.

Distingue informaciones de opiniones
en textos informativos.

Elabora fichas de resumen de textos que
desarrollan contenidos de las distintas
areas académicas.

Asume una postura ante los
mensajes de textos leidos,
respetando  las  posturas
distintas a la suya.

Infiere la estructura propia
del castellano para afirmar
una idea, hacer preguntas,
plantear dudas y expresar
una opiniéon a través del
analisis de expresiones
textuales.

Infiere la estructura propia del
castellano para afirmar una idea, hacer
preguntas, plantear dudas y expresar
una opinion a través del andlisis de
expresiones textuales.

Lee oralmente teniendo en
cuenta:

las ideas que transmite,

la puntuacion,

la postura,

la fluidez,

la correcta pronunciacion
de los sonidos.

Analiza la funcidbn que cumplen
algunos conectores usuales en textos
leidos: pero, quizés, también, ademas,
por lo tanto, seguidamente, luego, en
sintesis, en consecuencia, sin embargo,
sin dudas, en cambio, por otro lado,
entre otros.

Asume una postura ante el
mensaje de los textos

Lee oralmente teniendo en cuenta:
las ideas que transmite,
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leidos, respetando las
posturas distintas a la suya.

la puntuacion,

la postura,

la fluidez y las pausas,

el tono en relacion con el mensaje, y
la correcta pronunciacion de
sonidos.

los

Justifica su postura
considerando el mensaje
del texto leido y su propio
punto de vista.

Asume una postura ante el mensaje de
los textos leidos, respetando las
posturas distintas a la suya.

Justifica su postura considerando el
mensaje del texto, la tipologia textual y
su propio punto de vista acerca del tema
tratado.

Expresion escrita

Redacta narraciones breves,
poemas, adivinanzas,
trabalenguas, descripciones,
avisos, cartas y textos
instruccionales sencillos.

Redacta narraciones como

cuentos, fabulas y
parabolas, poemas,
descripciones,

trabalenguas, avisos, cartas,
solicitudes y textos
instruccionales para indicar

Redacta narraciones como cuentos,
fabulas y  parabolas, poemas,
descripciones, avisos, cartas,
solicitudes, actas; textos instruccionales
para indicar como realizar acciones y
coOmo manipular objetos 0
electrodomésticos; textos publicitarios

como realizar acciones para eventos como una feria de comida;
cotidianas y como textos periodisticos como anuncios
manipular  objetos o breves, noticias sobre acontecimientos
electrodomésticos. ocurridos.

Describe las actividades que Narra actividades Narra actividades realizadas con su

realiza durante el dia realizadas con su familia 0 familia o amigos en diferentes

(mafana, tarde y noche) amigos en diversas contextos utilizando oraciones

utilizando la conjugacion situaciones utilizando los complejas.

verbal para cada caso distintos tiempos verbales

(presente, pretérito y futuro). del modo indicativo.

Recrea en forma escrita Recrea en forma escrita Narra situaciones imaginadas que

textos escuchados o leidos
como textos publicitarios
con mensajes sencillos,
noticias radiales y
televisivas, fabulas, cuentos,
parabolas.

textos escuchados o leidos
como textos publicitarios
con mensajes sencillos,
noticias radiales, televisivas
y textos informativos leidos
en medios de prensa escrita,
fabulas, cuentos, parabolas.

pueden contextualizarse en el pasado,
presente o futuro.

Manifiesta su postura en
forma escrita ante un tema

Manifiesta su postura en
forma escrita ante un tema

Crea trabalenguas, poesias, canciones,
cuentos, fabulas, parabolas, otras.

de discusion a través de discusion a través de breves

breves argumentaciones. argumentaciones.

Se expresa con coherencia.  Aplica normas de Recrea en forma escrita textos
coherencia en la produccion escuchados o leidos como reglas de
escrita: secuenciacion juego, textos publicitarios, textos

logica y no contradiccion
de las ideas.

informativos, textos literarios como
fabulas, cuentos, parabolas.

Utiliza los  conectores
usuales tales como: v,
ademas, pero, aunque,
porque.

Aplica normas de
coherencia en la produccion
de textos escritos:
secuenciacion logica, no
contradiccion de las ideas,

Aplica normas de coherencia textual en
su produccion escrita: orden de la
informacion, no contradiccion,
encadenamiento logico de las ideas.
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uso de conectores precisos.

Aplica normas basicas de
concordancia en sus
producciones.

Aplica normas bdsicas de
concordancia en  sus
producciones escritas:
concordancia entre el sujeto
y el verbo de la oracion; el
sustantivo y sus
modificadores.

Selecciona vocablos acordes al ambito
comunicativo: familiar, académico,
formal.

Aplica normas basicas de
produccion textual: respeto
de los margenes, letra
legible, pulcritud en la
presentacion del texto.

Aplica la correlacion de los
verbos al narrar hechos del
pasado y del presente.

Utiliza los conectores usuales tales
como: y, ademas, pero, aunque, porque,
quiza, sin embargo, aun asi, en sintesis,
por lo tanto, primeramente, luego, entre
otras.

Aplica sus conocimientos en
el uso adecuado de los
tiempos verbales en su
forma simple.

Aplica normas de: uso de
letras mayusculas y
minusculas, tilde en
diferentes casos, signos de
puntuacion.

Aplica normas de concordancia en sus
producciones entre los distintos
elementos de enunciados oracionales
que conforman un texto.

Aplica normas acerca del
uso de:

las letras mayusculas,

la tilde en palabras agudas,
llanas y esdrjulas,

los signos de puntuacion.

Aplica normas basicas de
produccion textual: respeto
de los margenes, letra
legible, pulcritud en la
presentacion del texto.

Aplica la correlacion de los verbos
(forma simple y compuesta del modo
indicativo, subjuntivo e imperativo) al
narrar hechos del pasado, del presente y
posibles hechos del futuro.

Aplica normas de
concordancia de género.

Utiliza los  conectores
usuales tales como: 'y,
ademas, pero, aunque,

porque, quiza, sin embargo.

Aplica en la produccion de textos
escritos normas de uso de: letras
mayusculas y minusculas, tilde en
diferentes casos, signos de puntuacion y
otros signos auxiliares.

Muestra respeto hacia los
destinatarios  del texto
escrito, evitando todo tipo
de ofensas.

Aplica normas basicas de produccion
textual: respeto de margenes, uso de
sangria  (optativo), espacio entre
parrafos, letra legible, pulcritud en la
presentacion del texto.

Utiliza adecuadamente los adverbios
reconociendo que son elementos
invariables en la oracion.

Utiliza adecuadamente las

preposiciones

Muestra respeto y consideracion hacia
los destinatarios del texto escrito,
evitando todo tipo de ofensas y/o
agresiones verbales.

Nota: Informacién extraida de programa de estudios 4.°, 5.°y 6.° MEC 2010 pp. 229, 231, 236.

2.2.6. Evaluacién de los Aprendizajes

La evaluacidn es un proceso inherente a la tarea educativa, el presente trabajo analiza la
evaluacion auténtica para la valoracion del progreso de aprendizaje. Este enfoque surgi6 de la

evaluacion formativa, definida asi por Scriven (1967) citado por Condemarin y Medina (2000)
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como una propuesta distinta a la evaluacion sumativa o de resultado. La evaluacion auténtica
tiene como finalidad canalizar los aprendizajes y se enmarca en la pedagogia diferenciada, lo
cual significa conducir a los estudiantes a desarrollar ciertas habilidades o capacidades,

brindandoles métodos adecuados a sus necesidades o caracteristicas particulares.

Segn Condemarin y Medina (2000) dicha evaluacion es un enfoque que considera
ciertos principios como: la evaluacion es parte integral de la ensefianza, evalia competencias
dentro de contextos significativos, se realiza a partir de situaciones problematicas, se centra en
las fortalezas de los estudiantes, constituye un proceso colaborativo, diferencia evaluacion de
calificacion, constituye un proceso multidimensional, utiliza el error como una ocasion de
aprendizaje. Asimismo, Condemarin y Medina (2000) sostienen que la evaluacién auténtica se
enfoca en apoyar, direccionar y/o conducir el proceso de los aprendizajes. En este sentido,
concuerda con la evaluacion formativa, es decir el enfoque de la evaluacién esta en funcion de

la revision y retroalimentacién del aprendizaje de los estudiantes de manera sostenida.

Por consiguiente, este enfoque asume al aprendizaje como un proceso de creacion,
construccion de significados que el estudiante lo realiza en contexto significativo de
aprendizaje. Esto requiere la movilizacion de los conocimientos previos para integrar con los
nuevos aprendizajes, facilitados mediante las experiencias significativas para abordar los
procesos cognitivos, afectivos y sociales de los estudiantes. También se percibe una estrecha
relacién entre la evaluacion auténtica y los pilares de la educacién expresado por la UNESCO:
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser (Delors, J. 1997)
citado por el MEC (2008). Es un enfoque que promueve el desarrollo de las capacidades de las
distintas dimensiones de la persona, mediado por las experiencias de aprendizajes en un sistema

educativo escolar que busca el logro de las habilidades para la vida.

Este analisis permite comprender la diferencia del enfoque de esta evaluacion de otras,
gue separan la practica de ensefiar, aprender y evaluar, es decir ensefiar se realiza en un
momento, el aprender en otro y la evaluacién es la técnica que se aplica posteriormente a los
dos procesos de ensefianza y aprendizaje para medir resultados, no como coadyuvante o
auxiliares para generar y fortalecer la ensefianza - aprendizaje. Condemarin y Medina (2000)
enfatizan que la evaluacion es parte integral y natural del proceso ensefianza - aprendizaje, por

ello, forma parte de las actividades aulicas diarias para recoger la informacion, con el propdésito
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de generar retroalimentacion significativa, considerando las fortalezas del estudiante.

Por lo tanto, la evaluacion auténtica demanda una practica integrada, interactiva y
protagonica de los estudiantes en la construccion de conocimiento. Los docentes se convierten
en facilitadores de situaciones motivantes y observadores de los procesos de aprendizajes de la
dimension cognitiva, afectiva y social. En este sentido, Condemarin y Medina (2000) afirman
que el principal proposito de la evaluacion es potenciar la calidad de los aprendizajes de los
estudiantes, por ello es necesario plantear tareas auténticas para que ellos activen su
conocimiento, desarrollen habilidades y destrezas para crear soluciones a las situaciones
presentadas.

El MEC (2010) afirma que la evaluacion debe formar parte integral de todas las clases
para reunir datos sobre el progreso de los estudiantes, el hallazgo permitird ajustar las
experiencias de ensefianza-aprendizaje para alcanzar logros deseados. La evaluacién no solo
sirve para aprobar o reprobar, sino que es un proceso fundamental para monitorear el avance de
cada estudiante y tomar decisiones educativas oportunas. Para evaluar, es necesario definir
indicadores claros que muestren si los estudiantes estdn desarrollando las capacidades
esperadas. Estos indicadores se pueden medir a través de diversas actividades e instrumentos y
la cantidad de los mismos dependera de la complejidad de cada capacidad.

2.2.7. Rendimiento Académico

El rendimiento académico refiere al grado o nivel de conocimientos, habilidades y/o
destrezas que un estudiante ha interiorizado como resultado de un proceso educativo (Vergara,
2011). Es un indicador aproximado de lo que una persona ha aprendido o alcanzado, segun la

capacidad o competencia establecida.
Los niveles de desempefio establecidos en el &rea de Comunicacion Castellano del sexto
grado, segun el Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo 2018 (SNEPE) se

distinguen cuatro niveles (MEC, 2020, p.18).

Tabla 3. Niveles de desempefio
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Niveles Descripcion

Responde las preguntas mas basicas y de menor complejidad, asociadas a los
contenidos de la malla curricular para el drea y grado evaluado

Responde las preguntas méas bésicas y de menor complejidad, ademas es capaz de
Il MEDIO demostrar otros conocimientos elementales asociados a los contenidos de la
malla curricular para el drea y grado evaluado.

Ademas de superar las preguntas elementales, alcanza el conocimiento esperado
11l ESPERADO para responder a situaciones complejas asociadas a los contenidos de la malla
curricular para el érea y grado evaluado.
Demuestra un nivel de conocimiento superior al esperado y puede abordar
v DESTACADO  respuestas de alta complejidad asociadas a los contenidos de la malla curricular
para el drea y grado evaluado.

| BAJO

Nota: Informacion extraida del Informe Nacional SNEPE 20218 — MEC

2.2.8. Curriculo de la Lengua Castellana

El curriculo de lengua castellana en Paraguay esta disefiado para que los estudiantes
desarrollen las competencias linguisticas necesarias para comunicarse de manera efectiva en
diferentes situaciones (MEC, 2017). ElI mismo estd organizado en torno a las siguientes
unidades tematicas:

e Comunicacion oral: Los estudiantes aprenden a escuchar, hablar, participar en
conversaciones y exponer ideas de manera clara y organizada (Cassany y Luna, 2006).
e Comunicacion escrita: Los estudiantes aprenden a leer, escribir y comprender textos de

diferentes géneros y formatos (Solé, 2005).

Las unidades tematicas generan reflexion linglistica de modo que los estudiantes
aprenden a analizar el funcionamiento de la lengua castellana y a utilizarla de manera reflexiva
(Alvarez y Martin, 2008). La ensefianza de la lengua castellana como lengua materna (L1) es
un componente fundamental de la educacion béasica, ya que permite a los estudiantes
comunicarse de manera efectiva, acceder al conocimiento y desarrollar su pensamiento critico
(Coll y Marton, 2008). En este aspecto, los docentes juegan un papel crucial en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en guiar a los estudiantes para el desarrollo de las competencias
linguisticas (Lopez y Pan, 2010), aplicando diversos enfoques metodoldgicos mencionados

anteriormente.

2.2.9. Guia Docente, Aprendizaje Significativo y Teorias del Aprendizaje
El aprendizaje significativo es un proceso activo, profundo y duradero que permite a los

estudiantes conectar nueva informacion con sus conocimientos previos, comprenderla en

42



profundidad y aplicarla en diferentes contextos. La teoria de David Ausubel (1983) ha sido
fundamental para comprender este proceso y para desarrollar estrategias de ensefianza que lo

promuevan.

Ausubel distinguio entre:
e Aprendizaje por recepcion: El estudiante recibe la informacidn ya organizada y elaborada
por el profesor o el material educativo.
e Aprendizaje por descubrimiento: El estudiante descubre la informacidn por si mismo a

través de la exploracion y la experimentacion.

Ambos pueden conducir a un aprendizaje significativo siempre que se logre la relacion
sustantiva y no arbitraria entre el nuevo conocimiento y los conocimientos previos del
estudiante, permitiendo el desarrollo de pensamiento critico y resolucion de problemas, ser
aprendices autonomos y aplicar lo aprendido en diferentes situaciones de la vida.

Los materiales educativos juegan un papel importante en la promocién del aprendizaje
significativo ya que pueden facilitar la conexién entre conocimientos previos y nuevos. De este
modo, una guia docente y material de aprendizaje para el estudiante, al presentar los contenidos
de manera organizada y contextualizada puede ayudar a relacionar los nuevos conocimientos

con sus experiencias y saberes previos, promoviendo asi un aprendizaje duradero trasferible.

Asimismo, una guia tiene el potencial para promover la construccion del conocimiento
con actividades que incentivan la participacion activa de los estudiantes en el proceso de
aprendizaje, permitiéndoles construir su propio conocimiento a través de la exploracion, el
cuestionamiento y la reflexion. Una guia también puede contener actividades secuenciadas,
conforme a las necesidades individuales de los estudiantes, ofreciendo diferentes estrategias de

aprendizaje y niveles de complejidad, lo que favorece la inclusion y la atencidn a la diversidad.

La guia docente es un material educativo que al presentar la informacion de manera
organizada y secuencial facilita la organizacion mental. Ademas, fomenta la metacognicion de,
es decir, que los estudiantes al reflexionar sobre sus propios procesos de aprendizaje logran
comprender cdmo aprenden, qué estrategias les funcionan mejor y como pueden mejorar. Esto

es pilar fundamental del paradigma cognitivista, como bien sefiala Castrillon (2007). También
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permite a los estudiantes construir su propio conocimiento a través de la exploracion, la
experimentacion y la resolucién de problemas, este enfoque esta enmarcada en el paradigma

constructivista segin Aguilar (2018).

2.3. Acompafiamiento Docente

2.3.1. Asesoramiento técnico pedagogico

El acompafiamiento a docentes es un proceso de apoyo y desarrollo profesional que
busca mejorar la practica pedagdgica en el aula. Este proceso implica la interaccion entre
docente acompafante y docente acompafiado, con el objetivo de identificar fortalezas,

dificultades y establecer metas comunes para el crecimiento profesional.

Segun Oliva (2013), el acompafiamiento pedagdgico se define como el proceso de
asesorar a los docentes para la mejora de la practica pedagogica y de gestién, en sus propios
centros educativos y a partir de la evaluacion cotidiana de su propia experiencia en funcion de
lograr mayores niveles de rendimiento en los estudiantes. Considerando esto, la primera tarea
del acompariante es caracterizar las escuelas a su cargo y establecer un inventario de fortalezas
y debilidades a nivel de la practica pedagogica y de gestion, asi como medir el nivel de
aprendizajes del estudiantado. Sobre esta linea de base, su segunda tarea es disefiar un plan de
acompafiamiento con estrategias diferenciadas de atencién segun la diversidad de situaciones
identificadas.

El asesoramiento y las sugerencias que se ofrecen durante el acompafiamiento para
mejorar el desempefio docente, se sustentan en la experiencia y los conocimientos adquiridos
por el acompafante durante su propia practica pedagdgica, la reflexion sobre la misma, la
practica reformulada y la validacion de la misma, desarrollando el sentido de observacion y
analisis colectivo de los docentes, para que entre todos sientan que son un equipo de
aprendizaje, una comunidad que ofrece y genera oportunidades de ensefianza — aprendizaje
(Oliva, 2013).

En las escuelas subvencionadas en Paraguay el acompafiamiento docente recae en la
responsabilidad del docente que tiene la funcion de director y también del que tiene el rol de
coordinador pedagogico. En este punto cabe sefialar que hay normativa que respalda la

existencia de las escuelas subvencionadas, como el Articulo 66 de la Ley N°1264/98 General
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de la Educacion, p.35.

En dicha ley se declara que las instituciones educativas privadas, que cumplan su
servicio de funcion social en los sectores mas carenciados y en situaciones de riesgo seran
consideradas prioritariamente, a los efectos de la subvencion por parte del Estado, entre las
instituciones subvencionadas por éste. Dicha subvencion de ninguna manera impedira a los
directivos de las instituciones educativas privadas de su responsabilidad y derecho de dirigir y

administrar, libremente y por si mismas, sus propias instituciones.

2.3.2. Necesidad de acompafiamiento docente

La préctica pedagdgica en los centros escolares es una actividad compleja que requiere
de maltiples habilidades y conocimientos. EI acompafiamiento brinda un espacio de reflexion
sobre la practica y permite desarrollar nuevas estrategias que respondan al proceso educativo
necesario. EI acompafiamiento permite a los docentes a adaptarse a propuestas de cambios de
manera mas efectiva y brinda oportunidad de desarrollo profesional y facilita la mejora continua
de la préctica a partir de la reflexion. Freire (2004) afirma que la ensefianza y el aprendizaje
son procesos interconectados: mientras se ensefia, también se adquiere conocimiento, y al

aprender, se contribuye al proceso de ensefianza de otros.

En la educacion el acompafiamiento docente ha surgido como una practica clave en la
mejora continua de la préctica. Existen estudios que respaldan la idea de esta estrategia, cuando
se implementa de manera efectiva, contribuye significativamente al desarrollo profesional de
los docentes y, en consecuencia, a la calidad de los procesos de ensefianza - aprendizaje. Por
ejemplos los estudios realizados por Reyes y Pérez (2020, p.4) enfatizan que el
“acompanamiento pedagogico como estrategia situada constituye una herramienta formativa
que atiende necesidades e intereses de los docentes porque influye directamente en sus

practicas”.

Asimismo, el estudio realizado por Mufioz y Rodriguez (2023, p.3) concluye que “las
estrategias de acompafiamiento influyen en la funcién formativa, humanistica, integradora,
inclusiva, valorativa y democratica, permitiendo al docente desarrollar sus competencias
personales y profesionales”. Cadavid y Figueroa (2023, p.1) concluyeron “que el

acompariamiento docente consolida los conocimientos de formacion y preparacion docente que
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dentro de la dinamica de adquisicion de conocimientos teoricos en la formacion del docente es
fundamental” y Rodriguez (2024, p.3), demostré que “las instituciones educativas que
implementan el acompafiamiento pedagdgico mejoran significativamente, tanto en el

desempefio docente como en su desarrollo profesional”.

Estos hallazgos confirman el beneficio del acompafiamiento a los docentes, por ejemplo
al fomentar el crecimiento profesional les permite reflexionar sobre su practica y adquirir
nuevas habilidades. Asi también los docentes que reciben acompafiamiento suelen reportar
mayor satisfaccion laboral, mayor sentido de pertenencia a la comunidad educativa; esto facilita

un clima de colaboracion y confianza entre los docentes.

Del mismo modo, el acompafiamiento docente puede abarcar distintas dimensiones
como la cognitiva que se enfoca en el desarrollo de conocimientos y habilidades pedagdgicas.
La dimension afectiva se centra en el apoyo emocional y la creacion de un ambiente de
confianza y la dimension practica referida a la observacion de clases y la construccion de
estrategias de ensefianza en cooperacion entre acompariante y acompafiado. Al respecto, el
estudio de Osores y Ramirez (2022, p.1) concluyd que “el acompafiamiento pedagdgico
directivo se relaciona con el desempefio docente, es decir que a mayor acompafiamiento

pedagdgico directivo existird un mayor desempeio docente”.

2.3.3. Capacitacion Docente para la Implementacion de Innovaciones Educativas

La capacitacion docente desempefia un papel crucial en la utilizacién efectiva de los
materiales educativos. Existen estudios que han demostrado que los docentes necesitan contar
con las competencias necesarias para seleccionar, adaptar y utilizar los materiales de manera
adecuada. Darling (2012) sostiene que la capacitacién docente es un factor clave para mejorar
la calidad de la educacion y que los programas de formacion deben estar disefiados para
desarrollar las competencias necesarias para la ensefianza. La autora enfatiza la importancia de
una formacién continua que permite a los docentes mantenerse actualizados en las Gltimas

tendencias pedagogicas y en el uso de nuevas tecnologias.

Segun Darling (2012, p.1) la practica docente es un campo complejo que exige una toma
de decisiones informada. Para que todos los estudiantes alcancen su maximo potencial, “los

docentes necesitan una formacion inicial y continua de alta calidad, basada en modelos sélidos
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y con una practica supervisada significativamente”. El estudio realizado por Arias et. al. (2023),
resalta que la capacitacion docente efectiva desempefia un papel fundamental en el éxito de la
implementacion de la innovacion pedagdgica, empodera a los educadores con las herramientas
y habilidades necesarias, ademas contribuye al desarrollo de entornos adecuados de
aprendizaje. Asimismo, el desarrollo de las competencias, promovido por autores como

Perrenoud (2001), enfatiza la necesidad de la reflexion sobre la practica de manera colectiva.

Del mismo modo, Fullan (2007, p. 1) ha estudiado los factores que influyen en la
implementacion de reformas educativas y ha destacado la importancia de “la formacion docente
como un elemento clave para el éxito de cualquier innovacion educativa”. Un estudio realizado
por Torres en 2022 reveld que las nuevas iniciativas implementadas en las instituciones
educativas tienen mas probabilidades de ser exitosas si el personal docente posee la

capacitacion necesaria y esta motivado para realizar un aporte positivo y continuo al proceso.

Del mismo modo, Fullan (2007, p. 1) menciona que “una institucion educativa
innovadora debe tener una planificacion que posibilite el cambio en la educacion, permitiendo
que los profesionales adquieran una formacion que les permita participar en los procesos de
innovacion educativa”. Por consiguiente, los programas de formacion deben estar diseiiados de
manera que respondan a las realidades especificas de los docentes y que promuevan el

desarrollo de competencias pedagdgicas necesarias.

El estudio realizado por Ruiz Diaz y Armoa (2023) revel6 que la formacion en
competencia investigativa es un factor determinante en la promocién de la innovacion
educativa. Los docentes que participaron en esta formacion mostraron una mayor propension a
adoptar practicas pedagogicas innovadoras, a personalizar sus estrategias de ensefianza y a
utilizar la investigacion como fundamento para la toma de decisiones en el aula. Estos cambios
se asociaron con la creacion de entornos de aprendizaje més participativos y colaborativos, lo
gue a su vez incremento la motivacién y el compromiso de los estudiantes. EI grupo docentes
formado de manera tradicional mostr6 menos efectivo para promover la innovacién y la

adaptacion a las demandas cambiantes del contexto educativo.

Los hallazgos de este estudio demuestran que desarrollar la competencia investigativa

en los docentes es clave para mejorar la ensefianza y, por ende, la calidad de la educacion.
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Cuando los profesores adquieren habilidades para investigar e innovar, son capaces de construir
entornos de aprendizaje més eficaces y oportunos. En este punto, para lograr esta formacion, es
necesario invertir en programas de capacitacion y acompafiamiento para brindar apoyo a los

docentes y fomentar una cultura de innovacion e investigacion en las instituciones educativas.

2.4. Reflexién Final sobre el Marco Teorico de la Investigacion

El marco teorico elaborado para la investigacion sobre la implementacion de la guia
para el docente y el cuaderno de aprendizaje para la ensefianza de castellano como lengua
materna a estudiantes del segundo ciclo de la educacion escolar basica, constituye un cimiento
pertinente. Este marco no solo dota de solidez conceptual al estudio, sino que también ofrece
una lente critica para analizar la compleja interaccion entre los materiales educativos, las

practicas pedagogicas y el desarrollo de las habilidades linguisticas en un contexto especifico.

La investigacion se ancla en teorias pedagdgicas fundamentales como la Sociocultural
de Vygotsky, el Aprendizaje Significativo de Ausubel y la Pedagogia Critica de Freire. Esta
triangulacion tedrica es clave porque permite abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje del
castellano desde multiples dimensiones: la importancia de la interaccién social y los mediadores
culturales (Vygotsky), la construccién activa del conocimiento por parte del estudiante
(Ausubel) y el fomento de la autonomia y el pensamiento critico (Freire). Al integrar estas
perspectivas, el estudio trasciende una vision meramente instrumental de los materiales,
considerandolos como herramientas dinamicas que pueden potenciar el desarrollo cognitivo y

la autonomia del estudiante.

Un aspecto que resalta el marco teodrico es la alineacion con el enfoque por competencias
del curriculo paraguayo, complementado con los aportes de Cassany e Inostroza. Esto reconoce
la necesidad de que los estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino que desarrollen

habilidades comunicativas funcionales y aplicables a su vida.

El analisis de los antecedentes pone de manifiesto experiencias previas con resultados
positivos, utilizando guia para el docente, pero también alerta sobre desafios importantes que
se deben considerar. La conceptualizacion de la guia para el docente y el cuaderno de
aprendizaje como materiales pedagdgicos esenciales, junto con los requisitos de accesibilidad

didactica, metodoldgica y la disponibilidad de los materiales, es uno de los pilares del marco.
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Finalmente, la reflexion sobre la lengua como medio de comunicacion y organizacion
del pensamiento, y el énfasis en las condiciones pedagdgicas necesarias para su ensefianza-
aprendizaje, cierra el circulo del marco teorico. La importancia del desarrollo de las habilidades
linguisticas (hablar, escuchar, leer, escribir) y la promocién de enfoques didéacticos como el
comunicativo, evidencian una comprension profunda de lo que implica una ensefianza —

aprendizaje efectivo del castellano.

En sintesis, el marco tedrico es una hoja de ruta integral que dota a la investigacion de
las herramientas conceptuales necesarias para evaluar no solo si se implementan las guias y
cuadernos, sino cdmo se hace, y qué impacto tienen en la ensefianza — aprendizaje de castellano
como lengua materna, a estudiantes que viven en zonas vulnerables de Paraguay, considerando
tanto el disefio de los materiales como las précticas pedagogicas que los acompafan. Este
sustento tedrico justifica y orienta el abordaje metodoldgico adoptado, asi como el analisis de
la implementacion de los materiales educativos, permitiendo una reflexion profunda sobre la
eficacia de los recursos educativos en la mejora de la ensefianza — aprendizaje de la lengua

materna castellana.
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CAPITULO 11

MARCO METODOLOGICO

Este capitulo describe la metodologia de la investigacion, un elemento clave que
detalla qué, como y con que se llevé a cabo el estudio para alcanzar los objetivos. Se describe
el método, las técnicas de recoleccion y analisis de datos, asi como las variables, unidades de

andlisis y el proceso de muestreo.

El marco metodologico establece la estructura légica y justifica los enfoques y
procedimientos aplicados, asegurando la rigurosidad cientifica del estudio. Esto garantiza la
validez, confiabilidad de los resultados. A continuacion, se especifica el enfoque metodolégico,
el tipo y nivel de investigacion, las técnicas e instrumentos, las unidades de analisis, el

procedimiento de recoleccién y el plan de andlisis de datos.

3.1. Tipo de Estudio (Nivel, Enfoque/ Paradigma, Alcance)
Esta investigacion utilizé un enfoque metodoldgico mixto con un disefio concurrente.
Esto permitio abordar el objeto de estudio de manera amplia e integral, combinando de manera

simultanea datos cuantitativos y cualitativos para enriquecer la comprension del fenémeno.

El enfoque mixto es un conjunto sistematico, empirico y critico de procesos de
investigacion. Esto implica la recoleccion y analisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi
como su integracion y discusion conjunta para extraer conclusiones a partir de toda la

informacion recabada (Hernadndez y Mendoza, 2012).

Segun Hernandez Sampieri y Mendoza (2018), los estudios mixtos combinan
estrategias de enfoques cuantitativos y cualitativos, ya sea de forma secuencial o concurrente,
para ofrecer una vision mas completa del problema de investigacion. En este estudio, se utilizo
un disefio concurrente tipo DITRAC (Disefio de Triangulacion Concurrente). Esto significa que
la recoleccidn y el analisis de datos cuantitativos y cualitativos se realizaron en paralelo, para
luego integrarse en la fase interpretativa, con el objetivo de corroborar hallazgos, identificar
convergencias y enriquecer las conclusiones. Pereira (2011) sefiala que este disefio es
especialmente Util en el ambito educativo, ya que la triangulacion metodoldgica facilita la

comprension de fenGmenos complejos.

50



El estudio se baso en el paradigma pragmatico. Este enfoque, segin Arias (2023),
justifica la integracion de diversas metodologias en funcién de su utilidad y pertinencia para
resolver el problema de investigacion. En efecto, el paradigma pragmatico permite adoptar
perspectivas tanto objetivas como subjetivas, lo que resulta en una investigacion flexible, util y
contextualizada. En este sentido, la metodologia cualitativa se centro en el valor del significado
y la comprension del mundo natural. Se buscé interpretar y comprender el significado de un
fendmeno y acercarse a la realidad a partir de la utilizacion de datos no cuantitativos. En
contraste, la investigacion cuantitativa fue asumida metodolégicamente que el mundo social se
observa desde una dptica objetiva sujeta a la cuantificacion, es decir a la medicion del objeto
de estudio (Vélez y Calderon, 2018).

En sintesis, el presente estudié utiliz6 un enfoque metodolégico mixto con un disefio
con disefio de triangulacion concurrente (DITRAC), con alcance descriptivo correlacional.
Arias (2012) define el estudio descriptivo como "la caracterizacion de un hecho, fenémeno,
individuo o grupo, con el fin de establecer su estructura o comportamiento” (p.24) y
correlacional con el propdsito de evidenciar la asociacion o interrelacion de las variables (Vélez
y Calderén, 2018). La medicion fue de corte transversal, centrandose en describir y analizar
las variables y categorias en un solo momento. Esto permiti6 abordar el objeto de estudio de
manera amplia e integral, combinando de manera simultanea datos cuantitativos y cualitativos
para enriquecer la comprensién de la experiencia de implementacién de los materiales

pedagogicos para la ensefianza-aprendizaje de la lengua materna castellana.

3.2. Poblacion y Muestra
3.2.1. Sujetos de Estudio

La poblacion o universo de un estudio se refiere al grupo completo sobre el cual un
investigador busca aplicar las generalizaciones obtenidas y formular afirmaciones validas. En
este sentido, Martin (2012) la define como la "representacion de todos los elementos de forma
parcial que intervienen directa e indirectamente en la investigacion™ (p.45). Para esta
investigacion, los sujetos de estudio fueron docentes, coordinadoras pedagogicas, directivos y
estudiantes de 10 escuelas privadas subvencionadas ubicadas en la ciudad de Asuncion y

Central que forman parte de una red de 31 instituciones que estan, ademas de los lugares
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mencionados en los departamentos de Concepcién, San Pedro, Caaguazu, Alto Parand y
Presidente Hayes.

La poblacion de estudio estuvo compuesta por 54 docentes, incluyendo a: 34 docentes
de aula, 10 docentes que se desempefian como coordinadoras pedagogicas, y 10 docentes que
tienen el cargo directivo, ademas de los 1218 estudiantes del cuarto, quinto y sexto grado de los
turnos mafiana y tarde. La seleccion de estas escuelas fue intencional, pues todas ellas reciben
materiales educativos del Ministerio de Educacion y Ciencias. Se incluyeron los tres grados del
segundo ciclo de la educacion escolar basica (cuarto, quinto y sexto grado) y ambos turnos
(mafiana y tarde) con el propdsito de obtener una informacion mas completa del ciclo.

Tabla 4. Poblacion de Estudio

Escuela Docentes Coordinadoras Directores Estudiantes
Pedagdgicas
E1l 3 1 1 84
E2 4 1 1 175
E3 3 1 1 72
E4 3 1 1 121
E5 3 1 1 57
E6 4 1 1 170
E7 5 1 1 212
E8 3 1 1 167
E9 3 1 1 85
E10 3 1 1 75
Total 34 10 10 1218

Nota: Elaboracidn propia a partir del registro institucional de las escuelas proveido por los directivos.

3.2.2. Tipo de Muestra

En esta investigacion, se decidid trabajar con la totalidad de la poblacion de 10
escuelas de la red de escuelas urbanas de zonas vulnerables de Fe y Alegria, es decir fue censal,
en lugar de aplicar un muestreo. Esta eleccion metodolégica se fundamenta en la posibilidad de
acceder a todos los sujetos que conforman el universo definido, lo que permite obtener una
vision completa y directa del fendmeno investigado. La poblacion fue 34 docentes de aula del
cuarto, quinto y sexto grado, 10 coordinadoras pedagogicas, y 10 directores, ademas de los

1218 estudiantes del segundo ciclo.
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3.2.3. Tamario de la Muestra

En esta investigacion no se aplicd una formula estadistica para el célculo del tamafio
muestral, ya que se trabajo con la totalidad de la poblacion. Tanto en el enfoque cuantitativo
como en el cualitativo, se consideraron todos los sujetos definidos en el universo del estudio,

por lo que se traté de un enfoque censal, sin necesidad de recurrir a procedimientos de muestreo.

Al haber trabajado con la poblacion completa, no se requirié el uso de una férmula
estadistica para determinar el tamafio de la muestra. Tanto para el enfoque cuantitativo como
cualitativo del estudio, se incluyeron a todos los sujetos del universo definidos, lo que

constituyo6 un censo, por ello fue innecesarios el procedimiento de muestreo.

3.2.4. Procedimientos para la Seleccion de la Muestra

Para la seleccion de las escuelas participantes en el estudio, se utilizd un muestreo no
probabilistico de tipo intencional, también conocido como muestreo por juicio o por
conveniencia. Se eligieron diez instituciones educativas que cumplian con los siguientes
criterios de inclusion:

o Implementacion de la guia para el docente y del cuaderno de aprendizaje en el area

de Comunicacién Castellano (lengua materna).

o Accesibilidad geografica para la investigadora, lo cual facilito el proceso de

recoleccion de datos.
Esta estrategia de muestreo se justifica por la necesidad de incluir unidades de analisis
gue reunan caracteristicas especificas relevantes para los objetivos de la investigacion, asi como

por consideraciones de factibilidad operativa.

3.3. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos
La recoleccion de datos en esta investigacion se abordo con un enfoque metodoldgico
mixto. Debido a esto, se emplearon distintas técnicas e instrumentos ajustados a cada dimension
del estudio tanto cuantitativa como cualitativa. Esta decision metodoldgica se tomo con el fin

de lograr una comprension exhaustiva, valida y confiable del fenomeno.

Para la dimension cuantitativa, la encuesta fue la técnica empleada, una herramienta

habitual en estudios sociales para recopilar informacion estructurada de una poblacion
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especifica. El instrumento utilizado fue un cuestionario estructurado con escala Likert de cinco
niveles (Ver Anexo 4). Segin Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), la encuesta es
particularmente util cuando se necesita obtener informacion comparable entre sujetos y cuando
se busca medir variables a través de reactivos cerrados que facilitan el analisis estadistico. Es
unatécnica de investigacion cuantitativa que consiste en la interrogacion a un grupo de personas
a través de un cuestionario para obtener informacion sobre sus opiniones, actitudes o

comportamientos (Sampieri et al. (2010).

Para la dimension cualitativa, se utilizd la entrevista semiestructurada. Esta técnica
permite profundizar en las percepciones y experiencias de los actores clave. Como instrumento,
se empled una guia de entrevista, disefiada a partir de las categorias del estudio y validada por
juicio de expertos. Esta técnica es particularmente Gtil para interpretar significados y contextos
desde la perspectiva de los participantes, como sefialan Creswell y Poth (2018). Las entrevistas
permitieron explorar el punto de vista de directivos y coordinadoras pedagdgicas en relacion a
con la implementacion de la guia para docente y cuaderno de aprendizaje para la ensefianza —

aprendizaje de castellano como lengua materna.

Asimismo, se utiliz6 el analisis documental, esta técnica consiste en la seleccion y
recopilacién de informacion por medio de la lectura y critica de documentos (Baena 1985 p.
72), en este caso, las calificaciones (Ver Anexo 9) resultantes de la prueba aplicada a los
estudiantes, se emple6 como instrumento una matriz y se luego se aplicé la prueba estadistica
de correlacion Rho Spearman, con la variable uso sostenido de la guia para el docente y el
cuaderno de aprendizaje para el estudiante con el rendimiento académico en Castellano (lengua

materna) del segundo ciclo.

3.3.1. Validez y Confiabilidad de los Instrumentos

3.3.1.1- Validez de contenido
La validez de contenido de los instrumentos utilizados en esta investigacion; la
encuesta dirigida a docentes y la guia de entrevista semiestructurada fue determinada mediante
la técnica de juicio de expertos. Para ello, se seleccionaron intencionalmente tres especialistas
con experiencia en metodologia de la investigacion y conocimiento en el area educativa,

especificamente en procesos de ensefianza-aprendizaje de la lengua castellana y en el uso de
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materiales pedagdgicos oficiales.

Cada experta evaluo cualitativamente los items en funciéon de los criterios de claridad,

pertinencia y coherencia interna, brindando observaciones y sugerencias para su mejora.

Posteriormente, se procedio al célculo del coeficiente V de Aiken, el cual permite estimar el

grado de acuerdo entre los jueces sobre la relevancia de los items, proporcionando un valor

cuantitativo que respalda la validez del contenido del instrumento.

Las observaciones aportadas por las expertas fueron cuidadosamente analizadas e

incorporadas en la version final de los instrumentos, lo que permitié optimizar su estructura y

garantizar que las preguntas respondieran adecuadamente a los objetivos de la investigacion.

(Ver Anexo 2).

En este estudio, la validacion de contenido fue realizada por tres expertas:

Tabla 5. Nomina de expertas

Nomina

Cargo

Mgter. Nélida  Agustina
Rodriguez

Dra. Maria del Carmen Sivulec

Dra. Mirna Lorena Alonso

Coordinadora Pedagbgica de la Directora General
de Primer y Segundo Ciclo de la Educacion
Escolar Basica del Ministerio de Educacion y
Ciencias. Asesora de elaboracion de la guia para
el docente y cuaderno de aprendizaje para el
estudiante.

Vicerrectora de la Universidad Jesuita. Dra. en
Educacion, profesora en INAES, tutora de tesis.
Especialista en lectoescritura para la escolar
basica. Par Evaluadora de carreras de postgrado
de la ANEAES.

Dra. En Ciencias de la Educacion. Master en
Neuropsicologia y Neuroeducacion. Docente y
técnico docente, tutora de trabajo final de grado y
tesis de posgrado en el INAES.

Nota: Elaboracion propia a partir del Curriculum Vitae de las expertas.
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La validacion del instrumento mediante el coeficiente V de Aiken mostrdé una
aceptacion general alta de los items evaluados en términos de suficiencia, claridad, coherencia
y relevancia. La mayoria de los items superaron el umbral de 0.70, lo que indica una fuerte
concordancia entre los jueces evaluadores, destacandose items con un acuerdo casi perfecto (V

= 1.00) en varios casos.

En general, se concluye que los resultados del proceso de validacion indican que el
instrumento es adecuado para los fines de esta investigacion, ya que la mayoria de los items
fueron considerados validos por los jueces expertos. Si bien algunos items requirieron ajustes
menores para mejorar su claridad, pertinencia y coherencia, la validez global del cuestionario
y de la guia de entrevista es solida. En consecuencia, se considera que los instrumentos
disefiados son apropiados para analizar las percepciones de los docentes sobre el uso de la guia
para el docente y el cuaderno de aprendizaje de Lengua Castellana en el segundo ciclo de la
Educacion Escolar Basica (Ver Anexo 2).

3.3.1.2-Resultados obtenidos de la prueba Piloto

Con el objetivo de evaluar la consistencia interna del cuestionario dirigido a los
docentes sobre el uso de los materiales pedagdgicos de Lengua Castellana, se aplicé una prueba
piloto a una muestra de 30 docentes de instituciones educativas similares, pero ajenos a la
poblacién objetivo de la investigacion. Esta estrategia metodoldgica permitio examinar la
estructura y redaccién del instrumento, asegurando su comprension y pertinencia antes de su

aplicacion definitiva.

A partir de los datos recolectados en la prueba piloto, se calcul6 el coeficiente Alfa de
Cronbach (Ver Anexo 6), obteniéndose un valor de 0,972 para un total de 38 items, lo cual
indica una fiabilidad excelente, segun los criterios establecidos por George y Mallery (2016).
Este resultado evidencia una alta coherencia interna entre los items, confirmando que el
instrumento es adecuado para medir las percepciones docentes respecto a la implementacion de
la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje en la ensefianza del castellano en el segundo

ciclo de la Educacion Escolar Basica.

El analisis también revelé que la eliminacion de ninguno de los items mejoraria

significativamente el coeficiente global, lo cual refuerza la solidez de la version final del
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cuestionario. En consecuencia, se concluye que el instrumento es altamente confiable para su
aplicacion en el contexto educativo investigado. Los resultados se observan en la siguiente

tabla. (Ver Anexo 6 correspondiente para los resultados detallados).

Tabla 6. Resultados de la Ecuacion de Alfa de Cronbach

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos

972 38
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3.3.2. Matriz de Operacionalizacién de las Variables /Categorias de Analisis

Tabla 7. Cuadro de operacionalizacion de variables

Técnica- Unidad de
Objetivos Variables Definicion Dimensiones Indicadores Instrumento Analisis
conceptual
Accesibilidad de la 1. Disponibilidad de la Encuesta- Docentes
guia para el Disponibilidad | guia para el docente. Cuestionario | (docentes de
docente y el de los 2. Disponibilidad del con opciones aula,
cuaderno de materiales cuaderno de aprendizaje. | de respuesta | Coordinadoras
aprendizaje para el educativos. 3. Acceso a materiales Likert (Ver | Pedagogicasy
estudiante de didécticos sugeridos en la anexo 4) Directores)
castellano lengua Se refiere a la guia docente.
materna del disponibilidad de
segundo ciclo. los materiales y la
estrategia
Describir la metodoldgica y 1. Facilitacion del
percepcion de los didactica de la Estrategia abordaje de capacidades
docentes sobre la guia para el metodoldégica | del programa de estudio.

accesibilidad de la
guia para el
docente y el
cuaderno de
aprendizaje para la
ensefianza —
aprendizaje de
castellano como
lengua materna a
los estudiantes de
segundo ciclo.

docente y el
cuaderno de
aprendizaje para el
estudiante

de la guia para
el docente y el
cuaderno de
aprendizaje
para el
estudiante.

2. Grado de alineacion
entre actividades del
cuaderno de aprendizaje
y las capacidades
establecidas en la guia
docente.

3. Secuencia adecuada de
contenidos curriculares
para el grado.

4. Presencia de
estrategias de
retroalimentacion en la
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guia docente.

5. Pertinencia de la
evaluacion para medir
desarrollo de las
habilidades lingiiisticas.

Estrategia
didactica de la
guia para el
docente y el
cuaderno de
aprendizaje
para el
estudiante.

6. Comprensibilidad de
la guia docente.

7. Claridad y
exhaustividad de la guia
de los contenidos
curriculares para el
grado.

8. Grado de detalle y
secuencialidad de las
orientaciones
pedagogicas en la guia
docente.
9.Comprensibilidad del
cuaderno de aprendizaje.
10. Suficiencia de las
instrucciones en el
cuaderno de aprendizaje.
11. Secuencia de
contenido facilita a los
estudiantes para
completar las actividades
propuestas en el
cuaderno de aprendizaje,
considerando la
secuencia de contenidos.
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Describir el
tiempo de
utilizacion de la
guia para el
docente y el
cuaderno de
aprendizaje para la
ensefianza —
aprendizaje de
castellano como
lengua materna a
los estudiantes de
segundo ciclo.

Uso de la guia para
el docente y
cuaderno de

aprendizaje para el
estudiante de
castellano de

lengua materna.

Refiere a la
utilizacion de la
guia, la frecuencia
y la pertinencia
del tiempo para el
uso de la guia para
el docente y
cuaderno de
aprendizaje.

Cumplimiento
dela
planificacion y
frecuencia del
uso de la guia y
el cuaderno de
aprendizaje.

12. Cumplimiento de la
planificacion establecida
en la guia docente.

13. Cumplimiento de los
trabajos establecidos en
el cuaderno de
aprendizaje.

14. Grado de
implementacién
sostenida de la guia
docente de castellano.

Pertinencia del
tiempo para el
uso de la guia y
el cuaderno de
aprendizaje

15. Viabilidad del uso
continuo de la guia
docente con el cuaderno
de aprendizaje.

16. Pertinencia del
tiempo asignado en la
guia docente para el
desarrollo de las clases.
17. Pertinencia del
tiempo asignado para
realizar las actividades en
el cuaderno de
aprendizaje.

Evaluar la utilidad
de la guia para el
docente y el
cuaderno de
aprendizaje para el
desarrollo de las

Pertinencia para el
desarrollo de las
competencias
lingtiisticas de los
estudiantes.

Refiere a la
relevancia y
utilidad de los
temas, las
actividades, los
recursos

Pertinencia para
el desarrollo de
la comprension
y expresion
oral.

18.Grado en que la guia
docente promueve el
desarrollo de habilidades
de comprension oral en
situaciones
comunicativas diversas.
19. Grado en que la guia
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competencias
lingtisticas
(escuchar, hablar,
leer y escribir) de
castellano como
lengua materna de
los estudiantes del
segundo ciclo.

planteados para
promover el
aprendizaje y de
desarrollo de las
competencias
lingtiisticas de los
estudiantes.

docente promueve la
aplicacion de estrategias
para el desarrollo de la
expresion oral.

Pertinencia para
el desarrollo de
la comprension
y expresion
escrita.

20. Grado de
implementacion de los
momentos didacticos de
comprension lectora.

21. Grado en que la guia
docente fomenta la
identificacion de ideas
principales y secundarias
en los textos leidos.

22. Grado en que la guia
docente promueve la
comprension de
relaciones causa-efecto
en los textos leidos.

23. Grado en que la guia
docente promueve la
realizacion de inferencias
a partir de la informacion
explicita e implicita en
los textos.

24. Grado en que la guia
docente promueve la
construccion de
argumentos a partir de la
informacion presentada
en los textos.

25. Grado de
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implementacion de los
momentos didacticos
para la escritura.

26. Grado en que la guia
docente fomenta la
revision de la cohesion,
coherencia y progresion
textual en los escritos de
los estudiantes.

27. Grado en que la guia
docente fomenta el uso
correcto de la sintaxis en
la produccion escrita.
28. Grado en que la guia
docente fomenta el uso
correcto de las normas
ortograficas en la
produccion escrita.

29. Grado en que la guia
docente fomenta el uso
correcto de los tiempos
verbales en la produccion
escrita.

30. Grado en que la guia
docente fomenta el uso
correcto de los articulos
en la produccién escrita.
31. Grado en que la guia
docente fomenta el uso
de conectores para
establecer relaciones
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logicas entre las ideas en
la produccidn escrita.
32. Grado en que la guia
docente fomenta el uso
correcto de los
pronombres en la
produccion escrita.

Describir el
acompafiamiento
pedagbgico que
reciben los
docentes en la
implementacion
de la guia docente
y el cuaderno de
aprendizaje para la
ensefianza —
aprendizaje de
castellano como
lengua materna a
los estudiantes del
segundo ciclo.

Acompafiamiento
pedagdgico a
docentes el uso de
la guia docente y
cuaderno de
aprendizaje para el
estudiante.

Refiere al
acompanamiento
pedagbgico como
apoyo sistematico

a los docentes a
fin de facilitar la
comprension y el
uso efectivo de la
guia docente y el

cuaderno de
aprendizaje para el
estudiante. Se trata
de un didlogo
constructivo y
reflexivo que
permite a los
docentes a
plantear preguntas,
compartir
experiencias y
recibir orientacion
sobre cualquier
aspecto
relacionado con el

Capacitacion y
asesoramiento
para el uso de la
guia para
docente y
cuaderno de
aprendizaje
para el
estudiante.

33. Grado de acceso a
capacitacion especifica
para el uso de la guia
docente y el cuaderno de
aprendizaje del segundo
ciclo.

34. Grado de
implementacion de
actividades de
asesoramiento para el uso
de la guia docente y el
cuaderno de aprendizaje
en la escuela.
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uso de los
materiales.

Determinar la
relacion entre la
frecuencia de uso
de la guia docente
y el cuaderno de
aprendizaje de
castellano con el
rendimiento
académico de los
estudiantes.

Frecuencia de uso
de la guia docente

de castellano de Refiere a la Periodicidad de
lengua materna. periodicidad que uso de la guia
los docentes docente.
utilizan la guia
docente de
Comunicacion —
Castellano y el
cuaderno de
aprendizaje.
Rendimiento Refiere a las Capacidades
académico de los capacidades lingiiisticas
estudiantes en lingtiisticas adquiridas en
castellano como logradas de los castellano

lengua materna.

estudiantes en
castellano de
lengua materna.

lengua materna.

Nivel de relacién entre el
uso de la guia para el
docente y el cuaderno de
aprendizaje para el
estudiante con el
rendimiento académico.

Nota: Operacionalizacion de variables obtenida a partir de los objetivos propuestos y el Marco Tedrico Referencial
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3.3.3. Matriz Categorial

Tabla 8

Matriz Categorial (Entrevista Semiestructurada)

Categoria Subcategorias Instrumento Guia de preguntas/Observaciones
Objetivos central Categorias
Describir factores Factores que Gestion de Guia de O .
. . . (Como se garantiza que cada docente
que influyen en la influyen en la materiales Entrevista ,
. ., ot : . cuente con la guia de castellano lengua
implementacion de ;1 tacion  Accesibilidad de  educativos. semiestructurada
. implementacion ial . materna de su grado y que el cuaderno
la guia para el . os materiales  Equidad en la - .
de la guia para . S de aprendizaje esté al alcance de los
docente y el ld educativos. distribucion de los estudiantes?
cuaderno de el docente y materiales. '
aprendizaje para la cuaderno de Accesibilidad de los ¢La guia y el cuaderno de aprendizaje
enseflanza — aprendizaje materiales para todos estan adaptados para atender las
aprendizaje de para el estudiantes. diversas  necesidades  de  los
castellano como estudiante. estudlant‘es, 1n.cluyend0‘ gquellos con
lengua materna a los discapacidad visual, auditiva, motora o
estudiantes del del lenguaje, asegurando asi que todos
segundo ciclo. puedan acceder a los contenidos y
participar activamente en las clases?
Capacitacion ~ Preparacion previa (Como fueron la preparacion de los
docente parala  de docentes. docentes ante 'y durante la
implementacion. Temas  prioritarios implementacion de la guia para el

para la capacitacioén

docente y los cuadernos de aprendizaje
para el estudiante?

(Qué temas son necesarios abordar en
la capacitacion docente con relacion a
la ensefianza del -castellano como
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lengua materna?

Orientaciones
.. técnico pedagdgicas
Acompafiamiento pecagos
Promocion de
docente en la . ) )
practicas inclusivas.
escuela.

(Qué acciones concretas se llevan a
cabo para acompafar a los docentes en
la implementaciéon de las estrategias
metodoldgicas propuestas en la guia y
el cuaderno de aprendizaje?

(Como se asegura que este
acompafiamiento ~ promueva  una
practica inclusiva que responda a las
necesidades de todos los estudiantes,
incluyendo aquellos con necesidades
educativas especiales?

Nota: Matriz categorial obtenida a partir del abordaje del Marco Tedrico Referencial
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3.4. Procedimientos de Recoleccion de Datos

La recoleccion de datos se realiz6 siguiendo un proceso planificado que garantizd la
integridad del estudio a través de criterios éticos y metodologicos. Previamente, se obtuvo el
permiso institucional tanto escrito como verbal de directivos de la red de escuelas de Fe y
Alegria de Asuncién y del departamento Central. Se presentaron a las autoridades los objetivos
y la relevancia académica de la investigacion, mediante reunion informativa, aprovechando el
espacio de reunion bimestral de directores de las escuelas de Fe y Alegria. De este modo quedd
aclarado el mecanismo y plazo para la aplicacion de la encuesta, la entrevista y la recogida de
las calificaciones de los estudiantes, de la segunda etapa, sobre comprensidn y expresion escrita
de la lengua castellana.

Una vez que la investigacion fue autorizada, se informé a los participantes sobre la
naturaleza, propdsito y alcance del estudio, enfatizando la confidencialidad, el anonimato y el
uso académico de los datos. Cada participante dio su consentimiento informado por escrito,

asegurando asi su participacion voluntaria. (Ver Anexo 3)

Para la aplicacién de los instrumentos, se adoptaron estrategias especificas segun el
enfoque metodoldgico. En el caso del enfoque cualitativo, se emplearon entrevistas
semiestructuradas. Las dirigidas a directivos y coordinadoras pedagdgicas se realizaron
presencialmente, en entornos propicios para una conversacion fluida y respetuosa. Para el
enfoque cuantitativo, la recoleccion de datos se realiz6 mediante un cuestionario estructurado
aplicado en linea, a través de WhatsApp. Este se distribuy6 a la totalidad de los docentes de
cuarto, quinto y sexto grado, a coordinadores pedagdgicos y los directores de las 10 escuelas

de Fe y Alegria de Asuncion y del departamento Central.

La modalidad determinada facilitd una participacion eficiente, respetando la
disponibilidad de los encuestados y garantizando un acceso equitativo desde cualquier
dispositivo electrénico. Las calificaciones de los estudiantes fueron recolectadas, en la segunda
etapa del afio lectivo 2024, a través del test disefiado a partir de la guia para la revision
sistematica de los aprendizajes, es decir el test es un instrumento que forma parte de guia para

el docente.
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Estos procedimientos resultaron fundamentales para la investigacion, ya que
garantizaron un proceso de recoleccion de datos sistematico y éticamente responsable. Dicha
rigurosidad no solo asegurd la precision de las mediciones, sino que también fortalecio

significativamente la validez y confiabilidad del estudio en su conjunto.

3.5. Procesamiento y Analisis de Datos

El andlisis de los datos se llevé a cabo considerando el enfoque mixto del estudio. Esto
implico la integracion de herramientas estadisticas, técnicas interpretativas cualitativas y el
tratamiento sistematico de documentos institucionales. Esta estrategia metodoldgica permitid

abordar el objeto de estudio desde una perspectiva integral, rigurosa y contextualizada.

Para la dimension cuantitativa, se utilizé Microsoft Excel, el software IBM SPSS
Statistics version 24. Este programa fue clave para procesar y organizar la informacién obtenida
a través del cuestionario estructurado. Los resultados se presentaron mediante tablas de
frecuencia porcentual y graficos de barras, lo que facilitd la visualizacion de tendencias,
distribuciones y niveles de percepcion de los participantes. De este modo, se analizaron las
percepciones sobre implementacion de la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para
el estudiante. Este método de analisis es eficaz para sintetizar grandes volimenes de datos de

manera clara y comprensible (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

Para la correlacion entre la frecuencia de uso de la guia para el docente con el
rendimiento de los estudiantes en la comprension y expresion escrita, se recolectaron las
calificaciones de cada grupo de estudiantes y procesadas en un registro Excel, que se utilizo
para la prueba inferencial de Rho Spearman. En este sentido, la valoracién de la fuerza de las
relaciones fue lo recomendado por Hinkle, Wiersma y Jurs (2003) citado por Mella (2016).),
quienes categorizan la fuerza de las correlaciones en muy baja o nula (por debajo de +£0.30),
baja (entre £0.30 y £0.50), moderada (entre £0.50 y £0.70), alta (enter £0.70 y £0.90) y muy
alta o perfecta cuando es mayor a 0.90. Para todos los casos, se utiliz6 un alfa de 0,05 para la
evaluacion de la significancia de las diferencias y las relaciones. Se reportaron los valores p (p-

valor) para la verificacion de la significancia.

Para la dimension cualitativa, los datos recolectados de las entrevistas

semiestructuradas se procesaron utilizando el software ATLAS.ti version 25. Aqui se aplico la
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técnica de andlisis de contenido. Este procedimiento fue esencial para identificar unidades de
significado, codificar los discursos de los informantes clave y establecer relaciones
conceptuales entre las categorias y subcategorias emergentes (Krippendorff, 2019; Bardin,
2021). Los hallazgos cualitativos se representaron a través de redes seménticas y tablas de
frecuencia de citas. Esta visualizacion facilitdé una lectura sistemética y objetiva de las

percepciones expresadas por los participantes.

En concordancia con el enfoque mixto y bajo el paradigma pragmaético que oriento la
presente investigacion, se llevé a cabo una triangulacién metodoldgica de tipo entre métodos y
dentro de métodos. Esta triangulacion incluy6 la integracion de datos cuantitativos obtenidos
mediante encuestas aplicadas a docentes, y datos cualitativos recolectados a través de
entrevistas a docentes y directivos. La combinacion de ambas fuentes permitié contrastar,
complementar y enriquecer la comprensién del fendmeno investigado, asegurando una vision
mas holistica y validada de los hallazgos. Ademas, dentro del componente cualitativo, se realizé
una triangulacion de fuentes entre los distintos entrevistados, lo que permitio identificar
coincidencias y matices en las percepciones institucionales. En conjunto, este proceso fortalecid

la validez del estudio y profundizd la interpretacion de los resultados.

3.6. Aspectos Eticos

La presente investigacion se llevé a cabo considerando rigurosamente los principios
éticos fundamentales que rigen la investigacién cientifica con personas, siguiendo las normas
internacionales y las directrices institucionales. Se garantizo6 la autonomia de los participantes
mediante la obtencion del consentimiento informado. En dicho consentimiento, se explicaron
detalladamente los objetivos del estudio, el caracter voluntario de la participacion, la posibilidad

de retirarse en cualquier momento y la confidencialidad de la informacion recolectada.

Para proteger la identidad de los participantes, se implement6 un sistema de anonimato
utilizando codigos alfanuméricos para identificar los discursos, desvinculandolos de cualquier
nombre o cargo. Asimismo, se establecié que todos los datos recolectados serian usados
unicamente para propositos academicos, asegurando su almacenamiento seguro y tratamiento

confidencial a lo largo de todo el proceso.

La investigacion cientifica se rige por una ética que trasciende lo meramente técnico,
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poniendo el foco en el respeto por los derechos de las personas, la veracidad de los datos y la
responsabilidad que el cientifico tiene con la sociedad (Resnik, 2020). Por esta razon, la
transparencia, la honestidad y la dedicacién al conocimiento guiaron cada fase de este estudio.
A fin de garantizar la seguridad de los participantes, esta investigacion no expuso a riesgos
fisicos, psicoldgicos o sociales. Su desarrollo se fundamenté en el principio de no causar dafio
y de procurar el bien, velando siempre por el bienestar de las personas y la utilidad general de

los resultados.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS Y APORTES

4.1. Caracteristicas de la Poblacién de Estudio

4.1.1. Caracteristicas de los Docentes de la Red de Escuelas de Fe y Alegria

La estadistica de personal de la institucion da cuenta de las siguientes caracteristicas
de los docentes, coordinadoras pedagdgicas y directores:

Género: La mayoria de los docentes de aula son mujeres, asi como las personas que
tienen el rol directivo son mujeres en su mayoria y quienes ocupan el cargo de coordinacion
pedagogica, todas son mujeres.

Edad: La edad de la poblacion encuestada oscila entre 27 a 50 afios.

Experiencia: Todas las personas participantes de la encuesta poseen experiencia, solo
dos personas tienen antigtiedad de 4 afios, el resto mas de quince afios; tienen méas de un titulo

profesional y varias horas de formacion para trabajar en contexto vulnerable.

4.1.2. Caracteristicas de los Estudiantes de la Red de Escuelas de Fe y Alegria

La estadistica anual de estudiantes de la institucién revela las siguientes caracteristicas
de los estudiantes:

Género: La mayoria de los estudiantes son varones.

Edad: La edad de los estudiantes del segundo ciclo oscila entre 10 a 12 afios.

Procedencia: Todos provienen de familias de escasos recursos econdmicos.

Conclusién: El analisis de las caracteristicas de la poblacién de estudio en la red de
escuelas Fe y Alegria revela un panorama distintivo tanto en el cuerpo docente como en el

estudiantado.

Por un lado, el personal educativo (docentes de aula, coordinadoras pedagdgicas y
directores) se caracteriza predominantemente por ser de género femenino, especialmente en el
rol de coordinacion pedagdgica, donde la presencia femenina es total. Ademas, se trata de un
equipo con una amplia trayectoria profesional, ya que la mayoria de los encuestados poseen
méas de quince afios de experiencia, titulos profesionales y una significativa formacion
especifica para trabajar en contextos vulnerables. La edad de este grupo oscila entre los 27 y

50 afios, lo que sugiere una fuerza laboral madura y consolidada.
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Por otro lado, la poblacién estudiantil del segundo ciclo muestra un perfil diferente,
donde los varones constituyen la mayoria. Las edades de estos estudiantes se situan entre los
10 y 12 afios, y una caracteristica social uniforme es que todos provienen de familias con
escasos recursos econdémicos, lo que subraya el contexto de vulnerabilidad en el que opera la

red de escuelas.

Este contraste entre un equipo educativo experimentado y predominantemente
femenino, y un estudiantado mayoritariamente masculino y en situacion de vulnerabilidad
econdmica, es un factor clave para comprender la dinamica y los desafios especificos de la red

de escuelas de Fe y Alegria.

4.2. Andlisis de los Resultados Cuantitativos-Resultados Obtenidos desde la
Perspectiva de los Docentes, Coordinadoras Pedagogicas y Directores
4.2.1. Variable: Accesibilidad de la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje
para el estudiante de castellano lengua materna del segundo ciclo.
4.2.1.1. Dimension 1: Disponibilidad de los materiales educativos.

Tabla 9. Disponibilidad de los materiales educativos.

Nunca Rara vez A veces A menudo Siempre Total
Indicadores

1. Disponibilidad de la
guia para el docente 4 7 4 7 15 28 16 30 15 28 54 100

2. Disponibilidad del

cuaderno de 0 0 4 7 3 6 12 22 35 65 54 100
aprendizaje.

3. Acceso a materiales

didacticos sugeridosen 3 6 3 6 18 33 17 31 12 22 54 100
la guia docente.

Nota: Informacion Dimension “Disponibilidad de los materiales educativos”, 2024, obtenida

de Docentes de las Escuelas.
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Gréfico 2. Dimension 1 “Disponibilidad de los materiales educativos”.

Disponibilidad de materiales educativos

mNunca mRaravez ®Aveces BMAmenudo ®Siempre

65%

33%
31%
28% S0% 204 °

22%

22%

% 1% % 6% 6% 6%
] o Il I .
1. Disponibilidad de laguiaparael 2. Disponibilidad del cuadernode 3.  Acceso a materiales didacticos
docente. aprendizaje. sugeridos en la guia docente.

Nota: Informacion Dimension “Disponibilidad de los materiales educativos”, 2024,

obtenida de Docentes de las Escuelas.

La accesibilidad a los materiales de orientacion para docentes y el cuaderno de
aprendizaje para estudiantes en el segundo ciclo muestra una tendencia favorable, aunque con
algunas limitaciones. La mayoria de los docentes tiene acceso frecuente a la guia para el
docente, con un 58% que indica su uso "A menudo™ o "Siempre", lo cual sugiere que estos
recursos son una herramienta de apoyo relevante y accesible en su préactica diaria. En cuanto a
los estudiantes, el cuaderno de aprendizaje se reporta como disponible por el 65% de los
docentes, lo que indica que la mayoria de los estudiantes cuenta con este recurso, aunque aun
existen casos puntuales donde su disponibilidad es limitada, lo cual podria impactar

negativamente en la equidad del acceso a los materiales.

Sin embargo, la accesibilidad a los materiales didacticos que se mencionan en la guia
sigue siendo un area de desafio, pues solo un 22% indica que estos recursos estan "Siempre"
disponibles, mientras que la mayoria los encuentra solo "A veces" o "A menudo". Estos datos
sugieren la necesidad de mejorar la disponibilidad de los recursos recomendados para optimizar

su efectividad en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El analisis de los resultados sobre la accesibilidad de la guia para el docente y el
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cuaderno de aprendizaje para el estudiante, muestra que existe una percepcion variada en cuanto
a la disponibilidad de estos recursos. Mientras que un 30% de los docentes afirma que accede
con frecuencia a los materiales, otro 28% indica que rara vez lo hace, evidenciando una

necesidad de mejorar el acceso a estos materiales pedagdgicos.

Segun la entrevista a directores de escuelas, que esta mas adelante, de las diez escuelas,
dos recibieron de manera fisica la guia para el docente, en cambio las demés acceden a través
de la plataforma digital del MEC desde los dispositivos que disponen, en su mayoria el celular.
Esta realidad es una realidad dificulta el uso procesual, sistematica de la guia para el desarrollo

de las clases.

Los resultados del estudio sugieren que, si bien las guias cumplen en gran medida con
su funcidn de orientar el proceso pedagdgico, aln existen barreras que limitan su efectividad.
Esto indica que es fundamental asegurar el acceso fisico de los docentes a la guia, lo cual esta
en linea con la afirmacion Torrens y Arbolaez (2020), que la mediacion didactica es un proceso
a través del cual, el educador conduce el proceso de aprendizaje del estudiante, en este caso la
guia y el cuaderno de aprendizaje cumple esa mediacion, la de guiar la ensefianza-aprendizaje.

El andlisis de los resultados de la investigacion revela que existe necesidad de la
disponibilidad fisica de la guia para cada docente por la carencia de dispositivo tecnolégico y

el acceso a internet, en las zonas vulnerables.

4.2.1.2. Dimension 2: Estrategia metodoldgica de la guia para el docente y el cuaderno
de aprendizaje para el estudiante
Tabla 10. Estrategia metodoldgica de la guia para el docente y el cuaderno de

aprendizaje para el estudiante.

Indicadores Nunca Rara vez A veces A menudo Siempre Total

t % t % t % t % t % t %

Facilitacion del
abordaje de
capacidades del
programa de
estudio.

2 4 0 0 9 17 21 39 22 41 54 100

Grado de alineacion
entre actividades del 2 4 0 0 6 11 29 54 17 31 54 100
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cuaderno de
aprendizaje y las
capacidades
establecidas en la
guia docente.

Secuencia adecuada
de los contenidos

curriculares para el 4 0 0 10 19 25 46 17 31 54 100
grupo de estudiante.

Presencia de
estrategias de 0

retroalimentacion en 0 3 6 8 15 27 50 16 30 54 100
la guia docente.

Pertinencia de la
evaluacion para
medir desarrollo de
las habilidades
lingtisticas.

0 0 2 4 9 17 25 46 18 33 54 100

Nota.: Informacion Dimensién “Estrategia metodolégica de la guia para el docente y el
cuaderno de aprendizaje para el estudiante”, 2024, obtenida de Docentes de las Escuelas.

Gréfico 3. Dimension 2 “Estrategia metodoldgica de la guia docente y cuaderno de

aprendizaje”.

Estrategia medodologica de la guia docente y cuaderno de aprendizaje
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Nota: Informacion Dimension “Estrategia metodoldgica de la guia para el docente y el
cuaderno de aprendizaje para el estudiante”, 2024, obtenida de Docentes de las Escuelas.
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El indicador 4, "La guia para el docente facilita el abordaje de las capacidades
establecidas en el programa de estudio del segundo ciclo," revela que la mayoria de los docentes
(80%) consideran que la guia facilita este abordaje, siendo un 39% quienes piensan que ayuda
"a menudo" y un 41% que afirma que facilita "siempre" este proceso. Esto denota una
percepcidn positiva sobre la utilidad de la guia, destacando su papel en el apoyo al desarrollo
de competencias en los estudiantes. Sin embargo, un 20% de los encuestados, sefiala que la guia
no facilita suficientemente este abordaje, con opiniones de uso solo "a veces™ 0 menos. Este
hallazgo podria sugerir la necesidad de ajustes en la claridad, adaptabilidad o relevancia del
contenido de la guia para asegurar que todos los docentes perciban un apoyo efectivo en su

labor educativa.

El indicador 5, "Las actividades planteadas en el cuaderno de aprendizaje para el
estudiante estan acorde con las capacidades establecidas en la guia para el docente," muestra
que un 85% de los docentes considera que estas actividades estan, en general, adecuadamente
alineadas; especificamente, un 54% indica que la correspondencia es "a menudo" adecuada y
un 31% percibe una correspondencia total. Esto refleja que el cuaderno esta bien estructurado
y apoya de manera efectiva las capacidades definidas en la guia docente, facilitando el
cumplimiento de los objetivos curriculares. No obstante, un 15% de los docentes opina que las
actividades solo se alinean "a veces" o menos, lo que podria sefialar cierta desconexion o falta
de adaptacion en algunos casos, sugiriendo la importancia de revisar como se presentan las

actividades para mejorar su relevancia y efectividad en todos los contextos.

El indicador 6, "La secuencia de los contenidos curriculares es adecuada para el grupo
de estudiantes del segundo ciclo," recibe una percepcion positiva del 77% de los docentes, de
los cuales un 46% considera que la secuencia es adecuada "a menudo" y un 31% "siempre".
Esto indica que la guia estd disefiada con una secuencia que responde, en general, a las
necesidades y niveles de los estudiantes del segundo ciclo. Sin embargo, un 23% de los
encuestados considera que la secuencia es adecuada solo "a veces" o menos, lo que sugiere la
importancia de adaptar la progresion de los contenidos para hacerla mas flexible y relevante,

permitiendo asi una mayor personalizacion del aprendizaje.

El indicador 7, "La guia para el docente prevé actividades de retroalimentacion para
fortalecer el aprendizaje de los estudiantes," muestra que el 80% de los docentes perciben que
la guia incluye actividades de retroalimentacion con una frecuencia "a menudo" (50%) o

"siempre" (30%). Este resultado indica que la guia no solo estructura la ensefanza, sino que
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también proporciona oportunidades de retroalimentacion, lo cual es esencial para consolidar el
aprendizaje. Sin embargo, un 20% de los encuestados considera que las actividades de
retroalimentacion solo estan presentes "a veces" o menos, sugiriendo la posibilidad de mejorar
en la integracion de estas actividades para asegurar que todos los docentes puedan proporcionar

retroalimentacion efectiva de manera constante.

El indicador 8, "La evaluacion propuesta en la guia para el docente permite medir el
progreso de los estudiantes en las habilidades lingiiisticas," indica que un 79% de los docentes
creen que la guia facilita una evaluacion efectiva del progreso en habilidades lingiiisticas, con
un 46% que opina que esta evaluacion es "a menudo" adecuada y un 33% que la considera
"siempre" funcional. Esto muestra que la guia para el docente es percibida como un recurso que
no solo apoya la ensefianza, sino también la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes. Sin
embargo, un 21% de los docentes opina que esta funcion evaluativa solo se cumple "a veces" o
en menor medida, lo cual podria indicar areas de mejora en la claridad o adecuacion de las

herramientas evaluativas propuestas en la guia.

En general, la percepcion de los docentes hacia la guia y el cuaderno de aprendizaje es
mayoritariamente positiva, con una valoracion alta de la alineacion con el curriculo, claridad
en los contenidos, y adecuacion de la secuencia de actividades. No obstante, existe un sector
minoritario que sefala aspectos susceptibles de mejora, como la relevancia y flexibilidad de las
actividades y la claridad en la presentacion de los contenidos. Estos hallazgos sugieren la
necesidad de realizar ajustes en la estructura de estos materiales para garantizar una mejor

experiencia de aprendizaje para todos los estudiantes.

El marco tedrico, sustentado en autores como Vygotsky, Ausubel y Freire enfatiza la
importancia de los recursos educativos como mediadores del aprendizaje, la construccion de
significados y el empoderamiento de los estudiantes. Los resultados de la encuesta muestran
una coincidencia general con este marco teorico. En este sentido, la mayoria de los docentes
perciben los materiales como Tttiles y facilitadores del proceso de ensefianza-aprendizaje, lo
cual concuerda con la idea de que los materiales son mediadores del aprendizaje. La alineacion
de los materiales con el curriculo nacional sugiere una implementacion coherente con las
directrices educativas del Ministerio de Educacion Ciencias (MEC, 2010), lo que respalda el

enfoque por competencias y el enfoque comunicativo para la ensefianza de la lengua.
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Asimismo, los resultados indican que los materiales estan disefiados de manera clara
y concisa, y que los contenidos estan bien conectados con los objetivos de aprendizaje, por lo
tanto, facilita el desarrollo de las capacidades, este hallazgo coincide con lo que plantea Lopez
y Pan (2010) respecto al requerimiento de las orientaciones y actividades claras en la guia
didéctica. Del mismo modo, la percepcion positiva sobre la secuencia de los contenidos sugiere
que los materiales estan organizados de manera logica y progresiva, lo que puede facilitar la

comprension de los estudiantes.

La percepcion de los docentes respecto a la pertinencia de la evaluacion para medir las
habilidades lingiiisticas varia, lo que indica que podrian requerir ajustes en los instrumentos de
evaluacion para conducir mejor los procesos de aprendizaje. Este hallazgo coincide
parcialmente con la propuesta de Condemarin y Medina (2000), quienes afirman que la
evaluacion auténtica se enfoca en apoyar, direccionar y conducir el proceso de los aprendizajes
de manera sostenida. Lo mismo, el MEC (2010) afirma que la evaluacion debe formar parte

integral de todas las clases para reunir datos sobre el progreso de los estudiantes.

Los resultados obtenidos concuerdan con la teoria sociocultural de Vygotsky (1978),
que enfatiza el papel de los instrumentos culturales en la mediacion del aprendizaje, ya que un
alto porcentaje de los docentes consideran como un instrumento valido los materiales
educativos para la ensefianza — aprendizaje de la lengua. En este sentido, la percepcion de los
docentes sobre la secuencia logica de los contenidos se alinea con los principios del
constructivismo, seglin los cuales los estudiantes construyen su propio conocimiento de manera

activa (Ausubel, 1963).

Sin embargo, también se identifican algunas discrepancias entre el marco tedrico y los
resultados. Si bien el marco tedrico enfatiza la importancia de la retroalimentacion para el
aprendizaje, como lo que afirma Aguilar (2004), quien sostiene “la explicitaciéon de las
estrategias de retroalimentacion en las guias didacticas es fundamental para garantizar un
proceso de aprendizaje efectivo y autdbnomo”. Los resultados muestran que algunos docentes
consideran que la guia no proporciona suficientes estrategias para ello. Esta discrepancia

sugiere la necesidad de revisar los materiales y fortalecer la formacioén docente en este aspecto.
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4.2.1.3. Dimension 3: Estrategia Didactica de la Guia para el Docente y el Cuaderno

de Aprendizaje para el Estudiante.

Tabla 11. Estrategia didactica de la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje

para el estudiante.

Indicadores

Nunca

Rara vez

A veces

A menudo

Siempre

Total

%

t % t

%

%

%

%

Comprensibilidad de
la guia docente.

20

21

39

18

33

54

100

Claridad y
exhaustividad de los
contenidos
curriculares para el
grado en la guia
docente.

22

41

24

44

54

100

Grado de detalle y
secuencialidad de las
orientaciones
pedagogicas en la
guia docente.

20

20

37

21

39

54

100

Comprensibilidad del
cuaderno de
aprendizaje.

28

25

46

12

22

54

100

Suficiencia de las
instrucciones en el
cuaderno de
aprendizaje para
realizar los
ejercicios.

24

22

41

18

33

54

100

Secuencia de
contenidos y
actividades facilita a
los estudiantes
completar los
ejercicios en el
cuaderno de
aprendizaje.

20

29

54

13

24

54

100

Nota: Informacion Dimensién “Estrategia didactica de la guia para el docente y el cuaderno

de aprendizaje para el estudiante”, 2024, obtenida de Docentes de las Escuelas.
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Grafico. 4. Dimension 3 “Estrategia didactica de la guia para el docente y el

cuaderno de aprendizaje para el estudiante”.

Estrategia didactica de la guia docente y cuaderno de aprendizaje
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Nota: Informacién Dimension “Estrategia didactica de la guia para el docente y el

cuaderno de aprendizaje para el estudiante”, 2024, obtenida de Docentes de las Escuelas.

El indicador 9 asi como el 12 referidos al lenguaje utilizado, tanto en la guia para el
docente como el cuaderno de aprendizaje.” La comprension de los materiales por parte de
docentes y estudiantes también presenta resultados mayormente positivos, aunque no exentos
de dificultades. Un 72% de los docentes percibe que el lenguaje de la guia es claro, y el cuaderno

de aprendizaje es considerado comprensible para los estudiantes por el 68% de los encuestados.

El indicador 10, "La guia docente incluye de manera clara y detallada los contenidos
curriculares necesarios para el segundo ciclo," muestra que un 85% de los docentes tienen una
valoracion positiva al respecto, destacando que la guia presenta de forma "a menudo” (41%) o
"siempre" (44%) los contenidos de manera clara y detallada. Esta alta valoracion refleja una
confianza en la guia como una herramienta 1util para organizar y planificar el proceso de

enseflanza de acuerdo con los estandares curriculares. No obstante, un 15% de los docentes no
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percibe la misma claridad, lo cual podria sugerir la necesidad de mejorar la estructura o la
presentacion de ciertos contenidos para asegurar una comprension homogénea y facilitar su

implementacion en el aula.

El indicador 11, "La guia para el docente orienta al educador paso a paso para el
desarrollo de las clases," muestra que la mayoria de los docentes (76%) perciben que la guia es
efectiva para proporcionar una orientacion detallada en el desarrollo de las clases, con un 37%
que opina que la guia orienta "a menudo” y un 39% que afirma que lo hace "siempre". Esto
indica que la guia se percibe como un recurso funcional y util en términos de accesibilidad para
el docente, permitiendo una estructura clara en la ensefianza. Sin embargo, un 24% de los
encuestados considera que la guia solo brinda esta orientacion "a veces™ o menos, lo cual podria
sefialar areas donde la guia podria ser mejorada para asegurar una orientacion consistente y

detallada en cada leccion.

El indicador 13, "La secuencia de contenidos y actividades propuestas en el cuaderno
de aprendizaje para el estudiante facilita a los estudiantes para que completen los ejercicios,"
muestra que el 78% de los docentes valora positivamente esta secuencia, con un 54% que cree
que facilita "a menudo" y un 24% que "siempre" cumple con esta funcion. Este resultado
subraya el valor del cuaderno como un recurso pedagodgico practico que organiza
adecuadamente las actividades. Sin embargo, un 22% de los docentes opina que la secuencia
no es siempre facilitadora, lo que podria indicar que algunos ejercicios no estan completamente
adaptados al nivel de los estudiantes o que la progresion de actividades no es lo suficientemente
gradual para permitir que todos avancen al mismo ritmo. Esto sefiala la importancia de
optimizar la secuencia y variedad de actividades para responder mejor a las necesidades y

ritmos de aprendizaje de los estudiantes del segundo ciclo.

El indicador 14, "El cuaderno de aprendizaje para el estudiante orienta al estudiante
paso a paso para realizar los ejercicios," refleja que el 74% de los docentes consideran que el
cuaderno proporciona una orientacion adecuada para que los estudiantes completen los
gjercicios. Un 419% senala que la orientacion es "a menudo" adecuada, mientras que un 33%
opina que siempre lo es. Esto evidencia que el cuaderno de aprendizaje es percibido como un
recurso que apoya la autonomia del estudiante en la realizacion de actividades, lo cual es
positivo en términos de accesibilidad funcional. No obstante, un 26% de los docentes piensan

que esta orientacion solo se cumple "a veces" o en menor medida, lo que podria indicar una
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falta de claridad en algunas instrucciones o una necesidad de ajustes para que todos los

estudiantes puedan seguir las indicaciones de manera independiente.

La dimension de “accesibilidad de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje”
muestra que, aunque una parte significativa de los docentes accede frecuentemente a estos
materiales, ain existe un porcentaje que reporta dificultades de acceso y comprension. Esta
realidad puede contrastarse con el marco teorico de Garcia (2002) y Martinez (1998), quienes
destacan que las guias didacticas deben facilitar el aprendizaje autbnomo y ser un recurso claro
y organizado que permita al docente aplicar el contenido de manera efectiva y autonoma en el
aula (citado por Aguilar, 2004). La funcion esencial de la guia, segin estos autores, es
proporcionar un soporte preciso y comprensible para los docentes, facilitando la construccién
de conocimiento y la gestion de la informacion, lo que resalta la necesidad de asegurar que
todos los docentes puedan acceder facilmente y comprender estas guias en su totalidad.

En cuanto a la comprension del lenguaje, aunque la mayoria de los docentes considera
que es adecuado, hay un pequefio porcentaje que percibe dificultades, lo que sugiere posibles
areas de ajuste para asegurar que el lenguaje sea plenamente accesible para todos los usuarios
involucrados, tal como plantean Garcia (2002) y Martinez (1998), quienes destacan que las
guias didacticas deben facilitar el aprendizaje auténomo y ser un recurso claro y organizado
que permita al docente aplicar el contenido de manera efectiva y autonoma en el aula (citado
por Aguilar, 2004). Esto refuerza la importancia de ajustes continuos de los materiales
educativos, de modo que cumplan plenamente su funcion pedagogica, facilitando asi el proceso

de aprendizaje y el desarrollo de las habilidades de los estudiantes de forma inclusiva y efectiva.

Los resultados obtenidos revelan que los materiales educativos estan en coherencia
con las teorias del aprendizaje significativo, como la propuesta por Ausubel (1983). La guia
docente y el cuaderno de aprendizaje, al presentar los contenidos de manera organizada y
contextualizada, favorecen la conexion de los nuevos conocimientos con los saberes previos de
los estudiantes, promoviendo asi un aprendizaje mas profundo y duradero. Asimismo, las
actividades propuestas en el cuaderno de aprendizaje fomentan la participacion activa de los
estudiantes en el proceso de construccion del conocimiento, lo cual se alinea con los principios

del constructivismo (Vigotsky, 1978).

Los resultados del estudio revelan que tanto la guia docente como el cuaderno de

aprendizaje proporcionan una orientacion adecuada para el desarrollo de las clases y la
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realizacion de los ejercicios. Un alto porcentaje de docentes percibe que estos materiales
ofrecen una estructura clara y detallada, lo cual facilita su implementacién en el aula. Estos
hallazgos concuerdan con las propuestas de autores como Camps y Tusquets (2010), quienes
destacan la importancia de los materiales pedagdgicos como herramientas de orientaciéon para
los docentes. Sin embargo, es necesario continuar trabajando en la mejora de estos materiales

para garantizar que todos los docentes y estudiantes puedan beneficiarse plenamente de ellos.

Ademas, los resultados obtenidos en este estudio permiten identificar algunas
caracteristicas de una guia docente efectiva, tales como la claridad, la precision, la motivacion
y la flexibilidad. Estos hallazgos coinciden con propuesta de Diaz (2013), quien han destacado
la importancia de que las guias docentes sean herramientas practicas y utiles para los docentes.
Sin embargo, es necesario continuar investigando sobre las caracteristicas especificas que hacen

que una guia docente sea efectiva en diferentes contextos educativos.

4.2.2. Variable: Uso de la Guia para el Docente y Cuaderno de Aprendizaje para el
Estudiante de Castellano de Lengua Materna

4.2.2.1. Dimension 4: Cumplimiento y Frecuencia de Uso de la Guia y el Cuaderno de
Aprendizaje.

Tabla 12. Cumplimiento y frecuencia de uso de la guia y el cuaderno de aprendizaje.

Nunca Rara vez A veces A menudo Siempre Total
Indicadores

t % t % t % t % t % t %

Cumplimiento de

la planificacion

establecida en la 1 2 6 11 17 31 21 39 9 17 54 100
guia docente.

Cumplimiento de
los ejercicios
establecidos en el
cuaderno de
aprendizaje

1 2 7 13 15 28 23 43 8 15 54 100

Grado de
implementacion
sostenida de la guia
docente de
castellano.

)
N
a

11 13 24 24 44 17 54 100
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Nota: Informacién Dimension “Cumplimiento y frecuencia de uso de la guia y el cuaderno
de aprendizaje”, 2024, obtenida de Docentes de las Escuelas.

Grafico 5. Dimension 4 “Cumplimiento y frecuencia del uso de la guia y el

cuaderno de aprendizaje
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Nota: Informacién Dimension “Cumplimiento y frecuencia de uso de la guia y el
cuaderno de aprendizaje”, 2024, obtenida de Docentes de las Escuelas.

El indicador 15, "En el segundo ciclo se utiliza la guia docente de castellano segtn el
tiempo establecido semanalmente," muestra que la mayoria de los docentes (87%) indican que
la guia se usa con regularidad, con un 31% que afirma que se usa "a menudo" y un 17% que
confirma un uso "siempre" conforme al tiempo asignado. Sin embargo, un 13% de los
encuestados considera que el uso de la guia es "rara vez" o "nunca", lo que sugiere que existe
una minoria de casos en los que la guia no se estd implementando de acuerdo con el tiempo
recomendado. Esta variabilidad en el uso podria deberse a factores contextuales en el aula o a

percepciones distintas sobre la relevancia de la guia en determinadas actividades.

El indicador 16, "Los estudiantes del segundo ciclo utilizan el cuaderno de aprendizaje
segin el tiempo establecido semanalmente," refleja un patron similar, con un 86% de los
docentes que indican que el cuaderno se utiliza regularmente, mientras que un 28% sefiala un

uso "a menudo" y un 15% "siempre" conforme al tiempo estipulado. A pesar de esta regularidad
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en el uso, un 15% de los encuestados afirma que el cuaderno solo se utiliza "rara vez" o "nunca",
lo que sugiere que, en algunas aulas, el cuaderno podria no estar siendo aprovechado segun lo
planeado semanalmente. Esta respuesta puede indicar una falta de adaptacion del cuaderno a
todas las actividades de aprendizaje o una variacion en su percepcion de utilidad por parte de

los docentes.

El indicador 17, "En el aula del segundo ciclo se utiliza la guia docente de castellano
de manera sostenida," muestra que el 85% de los docentes considera que la guia se usa de
manera consistente, con un 44% que afirma un uso "a menudo" y un 17% que reporta un uso
"siempre" sostenido. No obstante, un 15% de los encuestados indica que la guia solo se usa "a
veces" 0 menos, lo que podria sugerir una variabilidad en el uso continuo de la guia,
posiblemente debido a cambios en la planificacion semanal o en la flexibilidad de los docentes

para adaptarla a sus estilos de ensefianza.

Los datos indican que tanto la guia docente como el cuaderno de aprendizaje son
utilizados con frecuencia y de acuerdo con el tiempo establecido en la mayoria de los casos, lo
cual refleja una implementacion positiva y regular en el segundo ciclo. Sin embargo, una
minoria de docentes sefiala un uso irregular o bajo de estos materiales, lo que podria sugerir la
necesidad de revisiones en la flexibilidad de las estrategias didécticas y en la adaptacion de
estos recursos a diversas necesidades y contextos del aula. Esta variabilidad sugiere que, aunque
el uso es mayoritario, podrian mejorarse los aspectos relacionados con la utilidad percibida y la
adaptacion practica de los materiales para asegurar su uso continuo y eficaz en todos los

contextos educativos.

El tiempo previsto para el uso del cuaderno de aprendizaje también presenta cierta
variabilidad en cuanto a su adecuacion. Esta situacion puede deberse a diferentes factores, como
la dificultad de las actividades propuestas, el ritmo de trabajo de los estudiantes y la
disponibilidad de tiempo en el aula. Es fundamental que los docentes tengan la flexibilidad
necesaria para ajustar el tiempo previsto en el cuaderno de aprendizaje a las necesidades de sus
estudiantes, tal como lo sugieren Coll y Marton (2008) al hablar de la importancia de adaptar

la ensenanza a las caracteristicas individuales de cada alumno.

La mayoria de los docentes encuestados consideran viable el uso continuo de la guia
docente y el cuaderno de aprendizaje. Este hallazgo es alentador y coincide con las

investigaciones que destacan la importancia de los materiales didacticos estructurados para
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facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje (Camps y Tusquets, 2010). Sin embargo, la
percepcion de viabilidad no es unanime, lo que sugiere la necesidad de identificar y abordar los

factores que dificultan su implementacion sostenida en algunas aulas.

El uso continuo de la guia coincide con la propuesta de (Smith, 2020) quien afirma
que esta practica puede contribuir para mejorar la calidad de la ensefianza — aprendizaje, ya que
favorece el logro de los objetivos de aprendizaje (Jones, 2021) y promueve el desarrollo de las
competencias comunicativas (Garcia, 2022). Esta practica implica segun Benitez, G. S. (2010)
planificacion, desarrollo de las clases y evaluacion de los aprendizajes conforme a las
orientaciones metodoldgica y didactica propuestas en la guia para conducir el proceso de

ensefianza-aprendizaje.
4.2.2.2. Dimension 5: Pertinencia del Tiempo para el Uso de la Guia y el Cuaderno de

Aprendizaje.

Tabla 13. Pertinencia del tiempo para el uso de la guia y el cuaderno de aprendizaje

Indicadores Nunca Rara vez A veces A menudo Siempre Total

Uso continuo de la
guia docente con el

cuaderno de 1 2 1 2 13 24 25 46 14 26 54 100
aprendizaje.

Pertinencia del
tiempo asignado en
la guia docente
para el desarrollo
de las clases.

N
IN
(o))

11 14 26 28 52 4 7 54 100

Pertinencia del

tiempo asignado

para realizar las

actividades en el 1 2 3 6 19 35 26 48 5 9 54 100
cuaderno de

aprendizaje.

Nota.: Informacién Dimensién “Pertinencia del tiempo para el uso de la guia y el cuaderno
de aprendizaje”, 2024, obtenida de Docentes de las Escuelas.
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Gréfico 6. Dimension 5 “Pertinencia del tiempo para el uso de la guia y el cuaderno
de aprendizaje”
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Nota.: Informacion Dimension “Pertinencia del tiempo para el uso de la guia y el
cuaderno de aprendizaje”, 2024, obtenida de Docentes de las Escuelas.

El indicador 18, "Es viable el uso continuo de la guia docente con el cuaderno de
aprendizaje para el estudiante," muestra que la mayoria de los docentes (72%) considera que es
viable utilizar ambos materiales de manera continua, con un 46% que indica viabilidad "a
menudo" y un 26% que sefiala que "siempre" es factible. Esta respuesta indica una percepcion
positiva sobre la integracion de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje como un apoyo
constante en el proceso de ensefianza. Sin embargo, un 28% de los encuestados considera que
esta viabilidad solo es posible "a veces" o menos, lo que podria sugerir que existen limitaciones
contextuales o de planificacion que dificultan el uso continuo de estos materiales en algunas
aulas. Esta variabilidad sugiere la importancia de revisar los posibles obsticulos en su

implementacidn sostenida.

El indicador 19, "El tiempo establecido en la guia docente de castellano concuerda con
el tiempo real del desarrollo de la clase," revela que un 59% de los docentes perciben una
concordancia entre el tiempo planificado en la guia y el tiempo real disponible en el aula, con
un 52% que senala que esta concordancia ocurre "a menudo" y un 7% que indica que ocurre
"siempre". Sin embargo, un 41% de los docentes considera que esta concordancia solo se da "a

veces" 0 menos, lo que sugiere una percepcion de desajuste entre la planificacion y la practica
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real en el aula. Este hallazgo podria indicar que el tiempo propuesto en la guia no siempre se
ajusta a la dinamica de clase o a las necesidades especificas de los estudiantes, lo cual podria

requerir ajustes para hacer mas realista el tiempo estimado para cada actividad.

El indicador 20, "Es adecuado el tiempo previsto para el uso del cuaderno de
aprendizaje para el estudiante," muestra que el 57% de los docentes encuentran adecuado el
tiempo previsto, con un 48% que considera que este tiempo es adecuado "a menudo" y un 9%
que opina que "siempre" es suficiente. Sin embargo, un 43% de los docentes sefiala que el
tiempo es adecuado solo "a veces" o0 menos, lo que podria indicar que, en algunos contextos, el
tiempo designado para el uso del cuaderno de aprendizaje no permite a los estudiantes
completar las actividades de manera optima. Esto sugiere que podria ser Util ajustar el tiempo
previsto o flexibilizar la planificacion para responder mejor a los ritmos y necesidades de los

estudiantes.

En general, los docentes valoran positivamente la viabilidad y adecuacion del uso de
la guia docente y el cuaderno de aprendizaje en términos de tiempo en la mayoria de los casos,
aunque existe una variabilidad considerable en la percepcion de esta concordancia. La
discrepancia percibida por algunos docentes entre el tiempo estimado y el tiempo real
disponible sugiere la necesidad de adaptar los tiempos previstos en los materiales a las
condiciones especificas de cada aula. Esta flexibilidad podria mejorar la implementacion y
asegurar que tanto la guia como el cuaderno sean herramientas viables y eficaces en la practica

diaria de los docentes.

Los resultados obtenidos muestran una valoracion positiva general sobre la percepcion
de los docentes respecto a la implementacion de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje
en el segundo ciclo de educacion bésica. Sin embargo, también revelan una cierta
heterogeneidad en las percepciones de los docentes, especialmente en cuanto a la concordancia
entre el tiempo establecido en los materiales y el tiempo real de las clases presenta una mayor
variabilidad. Si bien un porcentaje significativo de docentes percibe una concordancia
adecuada, otro grupo considera que el tiempo establecido no siempre se ajusta a la realidad del
aula. Esta discrepancia puede estar relacionada con diversos factores, como la complejidad de

los contenidos, la diversidad del estudiantado, la disponibilidad de recursos u otros factores.

Al analizar estos hallazgos a la luz del marco tedrico, se pueden extraer informaciones

relevantes para la practica educativa. El indicador 18 revela una percepcion mayoritariamente
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positiva sobre la viabilidad de utilizar ambos materiales de manera continua. Los docentes
perciben que estos materiales pueden funcionar como mediadores del aprendizaje, facilitando
la interaccidn entre estudiantes y docentes, tal como lo plantea Wertsch (1985). Sin embargo,
la existencia de un porcentaje considerable de docentes que considera que la viabilidad es
limitada sugiere la necesidad de un andlisis mas profundo de los factores contextuales que
podrian estar influyendo en esta percepcion, como la disponibilidad de tiempo, la formacion

docente o las caracteristicas de los grupos de estudiantes.

En cuanto al indicador 19, los resultados muestran una cierta discrepancia entre el
tiempo planificado en la guia y el tiempo real disponible en el aula. Esta situacion puede
dificultar el logro de los objetivos de aprendizaje planteados en la guia y generar frustracion
tanto en docentes como en estudiantes. Esta falta de ajuste entre la planificacion y la practica
real puede estar relacionada con la necesidad de adaptar los materiales a las necesidades

especificas de cada grupo de estudiantes, como plantea Ausubel (1963).

Por ultimo, el indicador 20 muestra que, aunque la mayoria de los docentes consideran
adecuado el tiempo previsto para el uso del cuaderno de aprendizaje, un porcentaje significativo
considera que este tiempo no es suficiente. Esta situacion puede deberse a diversos factores,
como la complejidad de las actividades propuestas, la diversidad de los ritmos de aprendizaje

o la falta de familiaridad de los docentes con el uso de este tipo de materiales.

Al relacionar los tres indicadores, se observa una tendencia de valoracion positiva
hacia los materiales educativos, pero también se identifican algunas limitaciones en su
implementacién como la falta de ajuste entre la planificacidon y la practica real, este es un
aspecto que requiere atencion. En cuanto a las fortalezas de los materiales, los docentes destacan
su utilidad como guia para la planificacion de las clases y como herramienta para promover la
participacion activa de los estudiantes. Sin embargo, en otros indicadores anteriores se
identifican algunas debilidades, como la falta de claridad en algunas instrucciones o la

necesidad de adaptar los materiales a contextos especificos.

89



4.2.3. Variable: Pertinencia para el Desarrollo de las Competencias Linguisticas de
los Estudiantes

4.2.3.1. Dimension 6: Pertinencia para el Desarrollo de la Comprension y Expresion

Oral.
Tabla 14. Pertinencia para el desarrollo de la comprension y expresion oral.
Indicadores Nunca Rara vez A veces A menudo Siempre total
t % t % t % t % t % t %

Grado en que la
guia docente
promueve el
desarrollo de
habilidades de
comprension oral en
situaciones
comunicativas
diversas.

1 2 2 4 10 19 27 50 14 26 54 100

Grado en que la
guia docente
promueve la
aplicacion de
estrategias para el
desarrollo de la
expresion oral.

1 2 1 2 8 15 26 48 18 33 54 100

I”

Nota.: Informacion Dimension “Pertinencia para el desarrollo de la comprension y expresion ora
2024, obtenida de los Docentes de las Escuelas.
Grafico 7. Dimension 6 “Pertinencia para el desarrollo de la comprension y expresion oral”.
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Nota.: Informacion Dimension “Pertinencia para el desarrollo de la comprensién y expresion oral”,

2024, obtenida de los Docentes de las Escuelas.
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El indicador 21, "La guia docente de castellano propone actividades que permiten al
estudiante desarrollar capacidades para identificar ideas principales en dramatizaciones,
exposicion oral u otras situaciones, que requieren de la comprension oral," muestra que una
mayoria de los docentes (76%) considera que la guia es pertinente para el desarrollo de la
comprension oral. De estos, el 50% sefiala que la guia cumple esta funcion "a menudo,"
mientras que un 26% indica que "siempre" facilita este desarrollo. Este resultado sugiere que la
guia es percibida como una herramienta efectiva para fomentar la comprension oral,
permitiendo que los estudiantes desarrollen la capacidad de identificar ideas principales en
diversas actividades orales. Sin embargo, un 24% de los docentes cree que la guia cumple esta
funcion solo "a veces" o menos, lo que podria indicar que en ciertos contextos o situaciones la
guia no proporciona suficientes actividades o estrategias efectivas para fortalecer
consistentemente las habilidades de comprension oral. Esto sugiere una posible drea de mejora

en la variedad o enfoque de las actividades de comprension oral que se proponen.

El indicador 22, "La guia docente de castellano promueve la aplicacion de estrategias
para el desarrollo de la expresion oral," revela que un 81% de los docentes considera que la
guia promueve de manera adecuada estrategias para el desarrollo de la expresion oral, con un
48% que indica que estas estrategias se promueven "a menudo" y un 33% que sefiala que
"siempre" son efectivas. Esta valoracion positiva indica que la guia es ampliamente percibida
como un recurso pertinente para el fomento de habilidades de expresion oral, permitiendo a los
estudiantes practicar y mejorar sus capacidades de comunicacion verbal en el aula. No obstante,
un 19% de los docentes opina que estas estrategias se promueven solo "a veces" o menos, lo
cual podria sugerir que en algunos casos especificos las actividades o estrategias de expresion

oral no son suficientemente consistentes o adaptadas a las necesidades de todos los estudiantes.

En resumen, los docentes consideran en gran medida que la guia docente de castellano
es pertinente para el desarrollo de las competencias de comprension y expresion oral de los
estudiantes, ya que se percibe como un recurso que incluye actividades y estrategias utiles para
fortalecer estas habilidades en el segundo ciclo. Sin embargo, una minoria de los docentes
identifica posibles limitaciones en la frecuencia o efectividad de las actividades propuestas, lo
gue sugiere que una mayor diversificacion o ajuste de las estrategias para la comprension y
expresion oral podria mejorar la pertinencia de la guia para atender de manera mas efectiva las

diversas necesidades de los estudiantes.
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La encuesta revela que la guia docente es percibida como una herramienta efectiva
para fomentar el desarrollo de la comprension oral. Esta percepcion coincide con las propuestas
de Cassany et al. (2001) quienes enfatizan la importancia de desarrollar las habilidades
lingiiisticas en un contexto comunicativo. El hecho de que una mayoria de los docentes
considera que la guia es pertinente para desarrollar la comprension oral es un resultado muy
importante. Esto se alinea con la idea de que los materiales educativos pueden servir como
herramientas culturales que mediatizan el aprendizaje, como lo plantea Vygotsky (1978). Sin
embargo, el hecho de que un porcentaje de docentes considere que la guia no proporciona
suficientes actividades para fortalecer consistentemente estas habilidades sugiere la necesidad
de incorporar una mayor variedad de actividades que permitan a los estudiantes identificar ideas

principales en diferentes tipos de textos orales, como sefialan Cassany et al. (2001).

Asimismo, se identifica una alta valoracion respecto a la efectividad de la guia docente
en la promocion de estrategias para el desarrollo de la expresion oral. Esto indica que la guia
estd cumpliendo en gran medida con una de sus funciones principales: proporcionar
herramientas para que los estudiantes practiquen y mejoren sus habilidades comunicativas, 1o
cual esta en coherencia con el enfoque comunicativo propuesto por Cassany (1990). El hecho
de que los estudiantes tengan oportunidades de practicar la expresion oral en diferentes
situaciones comunicativas les permite desarrollar sus habilidades lingiiisticas de manera
significativa. Sin embargo, es importante considerar que la eficacia de estas estrategias puede

variar dependiendo de las caracteristicas de los estudiantes y del contexto educativo.

Los resultados indican que la guia docente promueve en gran medida el desarrollo de
la comprension y expresion oral. Sin embargo, también se identifican 4reas de mejora, como la
necesidad de diversificar las actividades para fortalecer la comprension oral y de adaptar las
estrategias de expresion oral a las necesidades individuales de los estudiantes. Asi como se
evidencia que un porcentaje de los docentes considera que estas estrategias no siempre son
suficientes. Esto sugiere la necesidad de un analisis mas profundo de las razones de esta
percepcion. Es posible que las actividades propuestas no se adapten a la diversidad de
necesidades y estilos de aprendizaje de los estudiantes, o que falte un acompafiamiento

adecuado por parte de los docentes.
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4.2.3.2. Dimension 7: Pertinencia para el Desarrollo de la Comprension Escrita.

Tabla 15. Pertinencia para el desarrollo de la comprension escrita.

Indicadores Nunca Rara vez A veces A menudo Siempre Total

t % t % t % t % t % t %

Grado de

implementacion de

los momentos

didacticos de 1 2 1 2 4 7 27 50 21 39 54 100
comprension

lectora.

Grado en que la
guia docente
fomenta la
identificacion de
ideas principales y
secundarias en los
textos leidos.

—_
N
o
o
[ee]

15 31 57 14 26 54 100

Grado en que la
guia docente
promueve la
comprension de
relaciones causa-
efecto en los textos
leidos.

1 2 0 0 10 19 31 57 12 22 54 100

Grado en que la
guia docente
promueve la
realizacion de
inferencias a partir
de la informacion
explicita e
implicita en los
textos.

2 1 2 8 15 31 57 13 24 54 100

Grado en que la guia

docente promueve la

construccion de

argumentos a partir

de la informacion 1 2 1 2 9 17 27 50 16 30 54 100
presentada en los

textos.

Nota.: Informacion Dimension “Pertinencia para el desarrollo de la comprension escrita”,
2024, obtenida de Docentes de las Escuelas.
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Grafico 8. Dimension 7 “Pertinencia para el desarrollo de la comprension escrita”.
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Nota.: Informacion Dimension “Pertinencia para el desarrollo de la comprension escrita”,
2024, obtenida de Docentes de las Escuelas.

El indicador 23, "La guia docente de castellano promueve el desarrollo de las
habilidades de comprension escrita siguiendo los momentos didéacticos: pre-lectura, lectura y
post-lectura," muestra que la mayoria de los docentes (89%) perciben que la guia es pertinente
para desarrollar la comprension escrita siguiendo estos momentos didécticos, con un 50% que
indica que se promueve "a menudo" y un 39% que confirma que "siempre" se abordan estas
etapas. Este resultado indica que la guia docente se considera efectiva para estructurar el
aprendizaje de la comprension escrita de manera secuencial y metddica, abarcando las fases
esenciales de comprension de un texto. Sin embargo, un 11% de los docentes percibe que este
enfoque se aborda solo "a veces" o menos, lo que podria sefalar que, en algunos casos, la guia
no facilita de forma optima la estructuracion completa de los momentos didacticos para todos

los contextos.

El indicador 24, "La guia docente de castellano promueve el desarrollo de habilidades
para la identificacion de ideas relevantes y secundarias de textos leidos," refleja que un 83% de
los docentes considera que la guia es efectiva en promover esta habilidad, con un 57% que
indica que la guia lo hace "a menudo" y un 26% que considera que esta habilidad se desarrolla
"siempre." Este resultado sugiere que la guia es vista como un recurso util para que los

estudiantes aprendan a discernir entre ideas principales y secundarias, una habilidad
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fundamental en la comprension lectora. No obstante, un 17% de los docentes perciben que esta
habilidad se promueve solo "a veces" o menos, lo cual podria indicar que las actividades
incluidas en la guia no siempre son suficientemente claras o efectivas para todos los estudiantes

en este aspecto.

El indicador 25, "La guia docente de castellano promueve el desarrollo de habilidades
para establecer causa — efecto en texto leido," muestra que un 79% de los docentes considera
que la guia promueve esta habilidad de forma adecuada, con un 57% que indica que se
desarrolla "a menudo" y un 22% que senala que "siempre" se trabaja esta relacion en los textos.
Esto refleja una percepcion positiva sobre la capacidad de la guia para ayudar a los estudiantes
a comprender relaciones de causalidad, lo cual es importante para una comprension profunda
de los textos. Sin embargo, un 21% considera que la habilidad de causa-efecto solo se aborda
"a veces" o0 menos, lo que sugiere la necesidad de reforzar este aspecto en ciertas actividades o

de adaptar las estrategias para mejorar la consistencia en el desarrollo de esta habilidad.

El indicador 26, "La guia docente de castellano promueve el desarrollo de habilidades
para realizar inferencias de texto leido," indica que el 81% de los docentes percibe que la guia
facilita el desarrollo de habilidades de inferencia, con un 57% que afirma que esto ocurre "a
menudo”" y un 24% que indica que ocurre "siempre." Esto sugiere que la guia proporciona
actividades adecuadas para ayudar a los estudiantes a realizar inferencias, lo cual es crucial para
interpretar informacion implicita en los textos. Sin embargo, un 19% de los docentes opina que
esta habilidad se promueve solo "a veces" o menos, lo cual podria sefialar 4reas de mejora en
cuanto a la claridad o efectividad de las actividades destinadas a desarrollar la capacidad

inferencial de los estudiantes.

El indicador 27, "La guia docente de castellano promueve el desarrollo de habilidades
para argumentar ideas de textos leidos," muestra que el 80% de los docentes considera que la
guia es adecuada para fomentar habilidades argumentativas, con un 50% que afirma que esto
se promueve "a menudo" y un 30% que opina que esta habilidad se trabaja "siempre." Este
hallazgo destaca la pertinencia de la guia para desarrollar habilidades de argumentacion,
permitiendo a los estudiantes expresar y justificar ideas a partir de los textos leidos. Sin
embargo, un 20% de los docentes percibe que esta habilidad solo se fomenta "a veces" o menos,
lo que podria sugerir que las actividades argumentativas podrian ser mejoradas o diversificadas

para cubrir mejor las necesidades de aprendizaje de todos los estudiantes.
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En general, los docentes valoran la guia docente de castellano como un recurso
pertinente para el desarrollo de las habilidades de comprension y expresion escrita,
particularmente en aspectos como la identificacion de ideas, el establecimiento de relaciones
de causa-efecto, la realizacion de inferencias y la argumentacion. Sin embargo, un porcentaje
minoritario de docentes percibe que estas habilidades no siempre son abordadas de forma
consistente, lo que indica que una mayor diversidad o ajuste en las actividades podria fortalecer

el desarrollo de estas competencias en todos los estudiantes y en distintos contextos educativos.

Los resultados de la investigacion muestran que la guia docente es valorada
positivamente por los docentes en cuanto a su capacidad para desarrollar las habilidades de
comprension lectora. Sin embargo, también se identifican areas de mejora, como la necesidad
de diversificar las actividades y adaptarlas a las necesidades individuales de los estudiantes.

Esta realidad se constata en las demas dimensiones exploradas.

La mayoria de los docentes perciben que la guia docente promueve el desarrollo de la
comprension lectora siguiendo los momentos didacticos de pre-lectura, lectura y post-lectura.
Esta estructura secuencial, respaldada por investigaciones como las de Cassany (2001), facilita
la construccion del significado y el desarrollo de habilidades lectoras. Sin embargo, es necesario
garantizar que estos momentos sean implementados de manera flexible y adaptada a las

necesidades de los estudiantes, tal como lo sugiere Inostroza (1996).

La guia docente parece ser efectiva en el desarrollo de la habilidad para identificar
ideas relevantes y secundarias en los textos. Esta habilidad es fundamental para una
comprension profunda de la lectura y se alinea con las propuestas de Cassany (2001) sobre la
importancia de comprender los textos de manera literal y diferencial. Sin embargo, es necesario
que las actividades propuestas en la guia sean cada vez mas desafiantes y permitan a los
estudiantes aplicar esta habilidad en diferentes tipos de textos y contextos. Esto depende de la

preparacion del docente que lidera el proceso lectoescritor.

La guia docente también promueve el desarrollo de habilidades para establecer
relaciones de causa-efecto y realizar inferencias. Estas habilidades son esenciales para una
comprension profunda de los textos y permiten a los estudiantes construir significados mas alla
de la informacion explicita. Sin embargo, es importante que las actividades propuestas sean mas

variadas y que se adapten a los diferentes niveles de comprension de los estudiantes.
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Los resultados obtenidos sugieren que, aunque la guia docente contribuye al desarrollo
de habilidades argumentativas, es necesario fortalecer este aspecto. Esto implica disefiar
actividades mas desafiantes que requieran que los estudiantes construyan argumentos solidos,
considerando diferentes perspectivas y evaluar la calidad de las evidencias. Esto requiere
brindar el tiempo suficiente y otros recursos necesarios. En linea con las propuestas de Cassany
(1990), se recomienda incorporar estrategias que fomenten la discusion critica y la elaboracion
de contraargumentos. Al hacerlo, no solo se mejoraria la competencia argumentativa de los
estudiantes, sino también contribuyendo a desarrollar su pensamiento critico y su capacidad

para resolver problemas.

4.2.3.3. Dimensidn 8: Pertinencia para el desarrollo de la expresion escrita.

Tabla 16. Pertinencia para el desarrollo de la expresion escrita.

. Nunca Rara vez A veces A menudo Siempre Total
Indicadores

t % t % t % t % t % t %

Grado de

implementacion de

los momentos 19

didacticos para la 1 2 0 0 6 11 28 52 35 54 100
escritura.

Grado en que la

guia docente

fomenta la revision

de la cohesion, 18

coherencia 'y 1 2 3 6 6 11 26 48 33 54 100
progresion textual

en los escritos de

los estudiantes.

Grado en que la guia

docente fomenta el

uso correcto de la 12

sintaxis en la 1 2 1 2 10 19 30 56 22 54 100

produccion escrita.

Grado en que la

guia docente

fomenta el uso

correcto de las 17

normas ortograficas 13 29 54 31 54 100
en la produccion

escrita.

Grado en que la guia

docente fomenta el

uso correcto de los 17
tiempos verbales en la 17 27 50 31 54 100

produccién escrita.
Grado en que la
guia docente 1 2 0 O 9 17 28 52 16 30 54 100

—
N
)
o
~

—_
N
(@)
o
<)
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fomenta el uso
correcto de los
articulos en la
produccion escrita.

Grado en que la guia
docente fomenta el
uso de conectores para
establecer relaciones
l6gicas entre las ideas
en la produccion
escrita.

—_
N
N
N

25 46

18

33 54 100

Grado en que la guia
docente fomenta el
uso correcto de los
pronombres en la
produccion escrita.

9 17 25 46

17

31 54 100

Nota.: Informacion Dimension “Pertinencia para el desarrollo de la expresion escrita”, 2024,

obtenida de Docentes de las Escuelas.

Gréfico 9. Dimension 8 “Pertinencia para el desarrollo de la expresion escrita”.

35. Grado en que la guia docente fomenta el uso ——————— 46%
correcto de pronombres. 4% ’
m 2%
. ]
34.Grado en que la guia docente fomenta el uso de 33% 46%
conectores para establecer relaciones légicas entre las m———" 15%
ideas. .-20‘/%%
I 30%
33.Grado en que la guia docente fomenta el uso KT 52%
. — ]
correcto de los articulos. 0% ’
m 2%
I 31%
32.Grado en que la guia docente fomenta el uso ————————p 50%
correcto de los tiempos verbales. 0% ’
m 2%
; I 31% 549
0
31. Grado en que la guia docente fpmenta el uso S 130
correcto de normas ortograficas. 0%
H 2%
I 22%
30. Grado en que la guia docente fomenta el uso T 56%
o ]
correcto de sintaxis. H 2% ’
m 2%
) . S 3306 18%
29. Grado en que la guia do_cente fomer_lga la revision s 1106 0
de la cohesion, coherencia y progresion textual. =
m 2%
) y I 35% 500
0
28.Grado d_e [mplementacmn de_ los momentos S 1106
didacticos para la escritura. 0%
H 2%
mSiempre ®mAmenudo ®mAveces ®Raravez mNunca

Nota.: Informacion Dimensién “Pertinencia para el desarrollo de la expresion
escrita”, 2024, obtenida de Docentes de las Escuelas.
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El indicador 28, "La guia docente de castellano promueve el desarrollo de las
habilidades de expresion escrita siguiendo los momentos didacticos: pre-escritura, escritura y
post-escritura,” muestra que la mayoria de los docentes (87%) considera que la guia es adecuada
para estructurar el desarrollo de la expresion escrita a través de estos momentos, con un 52%
que indica que se promueve "a menudo" y un 35% que lo confirma "siempre." Esto indica que
la guia es percibida como una herramienta efectiva para organizar y estructurar la enseflanza de
la escritura. Sin embargo, un 13% de los docentes percibe que esta estructuracion solo se
promueve "a veces" o menos, lo cual sugiere que en algunos contextos la guia podria no
proporcionar suficientes herramientas o actividades para cubrir todos los momentos didacticos

de la escritura.

El indicador 29, "La guia docente de castellano orienta la verificacion de la cohesion,
coherencia y progresion del texto, es decir la secuencia y relacion de las ideas en el texto
elaborado por los estudiantes," refleja que el 81% de los docentes perciben que la guia fomenta
la revision y estructuracion adecuada de las ideas en el texto, con un 48% que sefiala que esto
se promueve "a menudo" y un 33% que considera que siempre se aborda esta verificacion. Sin
embargo, un 19% de los docentes considera que esta orientacion solo se brinda "a veces" o
menos, lo cual podria indicar que la guia podria mejorar en la claridad o frecuencia de las

actividades destinadas a revisar la cohesion y coherencia en la escritura.

El indicador 30, "La guia docente de castellano promueve el manejo adecuado de la
sintaxis," muestra que el 78% de los docentes valora positivamente la promocion del uso
correcto de la sintaxis, con un 56% que indica que esto se promueve "a menudo" y un 22% que
afirma que siempre se fomenta. No obstante, un 22% de los docentes perciben que la guia
promueve esta habilidad solo "a veces" o0 menos, lo cual podria sugerir la necesidad de reforzar
actividades o estrategias que fomenten un mejor manejo sintdctico en los textos de los

estudiantes.

El indicador 31, "La guia docente de castellano promueve el manejo adecuado de la
ortografia," muestra que el 85% de los docentes considera que la guia fomenta el uso correcto
de la ortografia, con un 54% que indica que esto ocurre "a menudo" y un 31% que afirma que
siempre se trabaja. Este resultado refleja una percepcion positiva de la guia como apoyo en el
desarrollo de habilidades ortograficas. Sin embargo, un 15% percibe que esta habilidad solo se
promueve "a veces" o0 menos, lo cual sugiere que algunas actividades podrian mejorarse para

reforzar la precision ortografica en los estudiantes.
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El indicador 32, "La guia docente de castellano promueve el uso adecuado de los

tiempos verbales," revela que el 81% de los docentes considera que la guia apoya el uso
adecuado de los tiempos verbales, con un 50% que sefiala que esto se promueve "a menudo" y
un 31% que confirma que siempre se fomenta. Sin embargo, un 19% considera que el uso de
tiempos verbales se promueve solo "a veces" o menos, lo que sugiere que podrian incluirse
actividades mas especificas para asegurar un uso consistente de los tiempos verbales en los

textos.

El indicador 33, "La guia docente de castellano promueve el uso adecuado de los
articulos," muestra que el 82% de los docentes percibe que la guia fomenta un uso correcto de
los articulos, con un 52% que indica que esto ocurre "a menudo" y un 30% que lo afirma
"siempre." Este resultado indica una percepcion positiva, aunque el 18% de los docentes
considera que esta habilidad se promueve solo "a veces" o menos, lo cual podria sugerir que

algunas actividades no cubren completamente la practica adecuada de los articulos.

El indicador 34, "La guia docente de castellano promueve el uso de conectores," indica
que el 79% de los docentes considera que la guia fomenta el uso de conectores para estructurar
el discurso escrito, con un 46% que sefala que esto se promueve "a menudo" y un 33% que
confirma que siempre. No obstante, un 21% opina que el uso de conectores solo se fomenta "a
veces" 0 menos, lo que sugiere que en algunos casos la guia podria no ofrecer suficientes

oportunidades para practicar la cohesion textual a través de conectores.

El indicador 35, "La guia docente de castellano promueve el uso de pronombres,"
revela que el 77% de los docentes percibe que la guia fomenta el uso adecuado de los
pronombres, con un 46% que indica que esto se promueve "a menudo" y un 31% que lo sefiala
"siempre." Sin embargo, un 23% opina que esta habilidad se promueve solo "a veces" o menos,
lo cual indica que podria mejorarse el enfoque en actividades que refuercen el uso correcto de

pronombres en los textos.

En general, los docentes consideran que la guia docente de castellano es pertinente
para desarrollar diversas habilidades de expresion escrita, especialmente en los aspectos
didactico: pre-escritura, escritura, post-escritura y en el uso adecuado de elementos como la
sintaxis, ortografia, los tiempos verbales, articulos, conectores y pronombres. No obstante, un
sector de los docentes identifica que algunas habilidades no se promueven de manera

suficientemente consistente para todos los estudiantes, en especial para aquellos que requieren
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un tiempo mas prolongado, lo que sugiere la necesidad de una mayor diversidad o profundidad
en las actividades para atender adecuadamente las necesidades de aprendizaje de todos los

estudiantes.

Los resultados obtenidos muestran que la guia docente es valorada positivamente por
los docentes en cuanto a su capacidad para estructurar el proceso de escritura siguiendo los
momentos didacticos de pre-escritura, escritura y post-escritura. Esta secuencia, respaldada por
investigaciones como las de Cassany (1990, 2001), facilita la construccion del significado y el
desarrollo de habilidades escritoras. En este sentido, siempre es necesario garantizar que estos
momentos sean implementados de manera flexible y adaptada a las necesidades individuales de

los estudiantes, tal como lo sugiere Inostroza (1996).

La guia docente parece ser efectiva en la promocion de la cohesion, coherencia y el
uso adecuado de aspectos gramaticales como la sintaxis, la ortografia, los tiempos verbales, los
articulos, los conectores y los pronombres. Estos resultados son alentadores y coinciden con las
propuestas de Cassany (1990) sobre la importancia de desarrollar un uso correcto y preciso del
lenguaje. No obstante, es necesario profundizar en el desarrollo de actividades que permitan a

los estudiantes reflexionar sobre las elecciones lingiiisticas que realizan y justificar su uso.

Los resultados obtenidos concuerdan con las propuestas de Cassany (1993) sobre la
importancia de enfatizar el proceso de escritura y no solo el producto final. La guia docente
parece promover la idea de que la escritura es un proceso dindmico y que requiere de revision
y reelaboracion constante. Por ello es necesario que los docentes se enfoquen en desarrollar en
los estudiantes habilidades de autocorreccion y revision, tal como lo propone Cassany (1993).
Ademas, es fundamental que se promueva un ambiente de aprendizaje que fomente la

creatividad y la autonomia de los estudiantes, como lo sugiere Inostroza (1996).

4.2.4. Variable: Acompafiamiento Pedagogico a Docentes para el Uso de la Guia
Docente y Cuaderno de Aprendizaje para el Estudiante

4.2.4.1. Dimension 9: Capacitacion y Asesoramiento para el Uso de la Guia Docente
y Cuaderno de Aprendizaje para el Estudiante.
Tabla 17. Capacitacion y asesoramiento para el uso de la guia docente y cuaderno de

aprendizaje para el estudiante.

Indicadores Nunca  Raravez A veces A menudo Siempre total

t % t % t % t % t % t %
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P36- Accede a
capacitacion para el
uso de la guia
docente del segundo
ciclo y el cuaderno
de aprendizaje para
el estudiante

22 41 8 15 14 26 8 15 2 4 54 100

P37-En laescuelase
realiza
asesoramiento para
el uso de la guia
docente y el
cuaderno de
aprendizaje para el
estudiante

16 30 1 20 12 22 12 22 3 6 54 100

Nota.: Informacion Dimension “Capacitacion y asesoramiento para el uso de la guia docente y
cuaderno de aprendizaje para el estudiante”, 2024, obtenida de Docentes de las Escuelas.

Gréfico 10. Capacitacion y asesoramiento para el uso de la guia docente y cuaderno de

aprendizaje para el estudiante.
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35%
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36.Grado de acceso a capacitacion especifica para el uso 37.Grado de implementacion de actividades de
de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje del asesoramiento para el uso de la guia docente y el

segundo ciclo. cuaderno de aprendizaje en la escuela.

mNunca ®mRaravez ®mAveces ®A menudo ®Siempre

Nota.: Informacién Dimensién “Capacitacion y asesoramiento para el uso de la guia docente y
cuaderno de aprendizaje para el estudiante”, 2024, obtenida de Docentes de las Escuelas.

FEl indicador

ciclo y el cuaderno de

36, "Accede a capacitacion para el uso de la guia docente del segundo

aprendizaje para el estudiante," revela que una gran parte de los docentes
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(41%) indica que "nunca" ha recibido capacitacion para el uso de estos recursos, mientras que
un 15% lo hace solo "rara vez." Solo un 26% sefiala que accede a capacitacion "a veces," y un
bajo porcentaje del 15% y 4% afirma recibirla "a menudo" o "siempre," respectivamente. Este
resultado sugiere una notable falta de apoyo formativo para los docentes en el uso de la guia y
el cuaderno de aprendizaje, lo cual podria limitar la efectividad y la implementacion adecuada
de estos materiales en el aula. La ausencia de una capacitacion sistematica podria estar
afectando la capacidad de los docentes para aprovechar al maximo las herramientas
pedagdgicas ofrecidas, lo que sefiala un aspecto importante para mejorar el acompafiamiento y

el desarrollo profesional en esta area.

El indicador 37, "En la escuela se realiza asesoramiento para el uso de la guia docente
y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante," muestra una tendencia similar, con un 30% de
los docentes que indica que "nunca" recibe asesoramiento y un 20% que lo recibe solo "rara
vez." Aunque un 22% menciona que este asesoramiento ocurre "a veces" y otro 22% que lo
recibe "a menudo," solo un pequefio 6% indica que el asesoramiento ocurre "siempre." Estos
datos reflejan una falta de asesoramiento continuo y suficiente en las escuelas para el uso de
estos materiales, lo cual podria estar limitando la capacidad de los docentes para implementar

estrategias didacticas efectivas y adaptadas al contexto del aula.

Ambos indicadores revelan una carencia significativa de apoyo en términos de
capacitacion y asesoramiento para el uso de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje. La
mayoria de los docentes sefiala una falta de formacion regular y sistematica, lo que sugiere que,
en general, no se brinda el apoyo necesario para que ellos se sientan plenamente capacitados y
seguros en la utilizacion de estos recursos. Esta realidad dista de lo que sefiala Darling (2012)
que la capacitacion docente es un factor clave para mejorar la calidad de la educacion, este caso

para el mejoramiento de la ensefianza - aprendizaje de la lengua castellana.

Esta situacion analizada subraya la importancia de implementar programas de
capacitacion y asesoramiento pedagogico de manera regular y accesible en las escuelas para
mejorar la efectividad del uso de los materiales educativos y promoviendo el uso mas

consistente y enriquecedor para el desarrollo de las competencias de los estudiantes.

4.3. Resultados Cualitativos
La investigacion cualitativa abordd el quinto objetivo, "Describir factores que influyen

en la implementacion de la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para la ensefianza
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— aprendizaje de castellano como lengua materna a los estudiantes del segundo ciclo". Para ello
el trabajo se enfoco en tres categorias principales: Accesibilidad de los materiales educativos,
Capacitacion docente para la implementacion. y Acompanamiento docente en la escuela. A
través de un analisis detallado de las categorias y subcategorias, respaldado por citas textuales
de los entrevistados se buscoé una comprension mas profunda y reveladora de la practica

educativa, desde las experiencias de los docentes.

De estas categorias emergieron siete subcategorias y 120 citas codificadas, las mismas

se detallan en la Tabla 18

Tabla 18
Frecuencia de citas de las categorias y subcategorias.

Categoria Subcategoria Frecuencia

e1.1. Gestion de los materiales educativos 7

1.Accesibilidad de los

materiales educativos e 1.2. Equidad en la distribucién de los materiales 8

e 1.3. Accesibilidad de los materiales para todos
. 10
los estudiantes.

2.Capacitacion 2.1. Preparacion previa del docente. 8
docentes para la
implementacion

2.2. Temas prioritarios 1

para la capacitacion

e 3.1. Observacion de clases y orientaciones 1
pedagbgicas
3.Acompafiamiento
docente en la escuela . o ]
©3.2. Promocidn de practicas inclusivas. 8
Total 120 citas

Nota.: Informacion obtenida a partir del anlisis cualitativo en el software ATLAS. Ti 25, de la
entrevista a coordinadores pedagogicos y directores de las escuelas, afio 2024.
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4.3.1. Categoria: Accesibilidad de los Materiales Educativos

La accesibilidad de los materiales educativos refiere a la disponibilidad, adaptabilidad
para el uso y de acceso facil para todos los usuarios. En este sentido, tanto para los docentes
como para los estudiantes, las guias didacticas representan un recurso importante en el proceso
educativo (Garcia y De la Cruz, 2014; Jiménez, 2009). Estas herramientas no solo facilitan la
planificacion y ejecucion de las clases, sino que también ofrecen a los estudiantes un marco de
referencia claro para el desarrollo de sus competencias. Al ofrecer secuencias de aprendizaje
claras y contenidos bien estructurados, estas guias facilitan la gestion de la informacion y

promueven un aprendizaje mas profundo.

El andlisis acerca de la “Accesibilidad de los materiales educativos” se realiz6 a través
de tres subcategorias seleccionadas a fin de evidenciar algunos factores que pudieran afectar la
implementacion de innovaciones educativas. En primer lugar, la subcategoria “Gestion de los
materiales educativos” resalta que lo esencial es la entrega oportuna de los materiales a los
usuarios para una organizacion pedagdgica y escolar armonica. Por otra parte, la subcategoria
“Equidad en la distribucion de los materiales" se refiere a la idea de que todos los estudiantes
deben tener acceso a los recursos educativos en el momento adecuado, independientemente de
su origen socioecondmico o ubicacion geografica, tengan acceso oportuno y equitativo a los

recursos educativos necesarios para su aprendizaje.

Es fundamental reconocer que la poblacion de sectores con escasos recursos
econdmicos enfrenta barreras significativas para acceder a materiales educativos escolares. La
falta de recursos econdmicos puede limitar la capacidad de las familias para adquirir libros,
dispositivos electronicos y otros materiales esenciales. Ademas, las escuelas ubicadas en zonas
desfavorecidas suelen contar con menos recursos y una infraestructura escolar mas precaria.
Para asegurar la equidad en la distribucion de los materiales, es necesario implementar politicas

publicas y estrategias educativas que aborden estas desigualdades o barreras.

Al garantizar la equidad en la distribucion de los materiales, se promueve una de las
condiciones de la educacion de calidad para todos y se contribuye a reducir las brechas de
desigualdad existentes. Esto no solo beneficia a los estudiantes, sino también tiene un impacto

positivo en el desarrollo social y econdomico de toda la comunidad.

Por ultimo, la subcategoria “accesibilidad de los materiales para todos los estudiantes”

refiere a que todos los estudiantes, sin importar sus caracteristicas y/o necesidades particulares,
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deben acceder a los recursos educativos necesarios para su aprendizaje. Esto implica materiales

disefiados y presentados de manera que el usuario pueda utilizarlos de manera efectiva.

Red Semantica 1
Categoria Accesibilidad de los materiales educativos

FACTORES QUE INFLUYEN EN LA IMPLEMENTACION DE LA GUIA
DOCENTE Y EL CUADERNO DE APRENDIZAJE

ESTA ASOCIADO CON

> Accesibilidad de los materiales ES PARTE DE
ES PARTE DE educativos
ES CAUSA DE
<> Gestion de los materiales <> Equidad en la distribucién de los
educativos ES PARTE DE materiales
ES CAUSA DE ES CAUSA DE

> Accesibilidad de los materiales para
todos los estudiantes.

Nota: Mapa semantico obtenido en el software ATLAS. ti version 25 a partir de las entrevistas

a directores y coordinadoras pedagogicas.

La red semantica que aborda la categoria "Accesibilidad de los materiales educativos"

destaca los siguientes puntos clave basados en la informacion recuperada:
4.3.1.1. Subcategoria: Gestion de los materiales educativos

Los entrevistados reportaron problemas relacionados con la entrega tardia de los
materiales educativos, los cuales llegaron entre mayo y junio, lo que afecta la planificacion
pedagbgica y la continuidad del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este retraso puede causar
desorganizacioén y forzar a los docentes a recurrir a métodos tradicionales en ausencia de

orientaciones claras.
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4.3.1.2. Subcategoria: Equidad en la distribucion de los materiales

Se evidencia una disparidad en la distribucion de materiales, con casos donde algunos
estudiantes no reciben los recursos en igualdad de condiciones. Esto afecta especialmente a las
poblaciones de contextos socioecondmicos vulnerables, limitando su acceso a materiales

esenciales o basicos.
4.3.1.3. Subcategoria: Accesibilidad de los materiales para todos los estudiantes.

Los materiales educativos no estan adaptados para atender la diversidad estudiantil,
por ejemplo, a estudiantes con discapacidad auditiva. Esto refleja barreras significativas para la
inclusion, limitando el acceso efectivo a los recursos educativos. El impacto que se genera
especificamente en esta categoria se sefala la falta de accesibilidad y la distribucion desigual
de materiales educativos puede distorsionar los beneficios potenciales de estos recursos.
Aunque la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante se consideran
herramientas clave para facilitar el aprendizaje autdbnomo y estructurar el proceso educativo, su
efectividad depende en gran medida de su disponibilidad oportuna y adaptabilidad a diversas

necesidades.

En resumen, la red semantica evidencia que la implementacion efectiva de los
materiales educativos requiere una mejora en la gestion, distribucion equitativa y disefio
inclusivo de los recursos, priorizando las necesidades de todos los estudiantes para garantizar

una educacion de calidad.

Al respecto, los testimonios referidos a la subcategoria “Gestion de los materiales

educativos” las personas entrevistadas revelan los siguientes:

"Recibimos este afio 2024, en mayo, los cuadernillos de matemaética y castellano

sin la guia docente." Referente de escuela A.

"Este afio los materiales se distribuyeron tarde y llegaron entre los meses de

mayo y junio en nuestra zona." Referente de escuela F.
En cuanto a la “Equidad en la distribucion de los materiales” refieren los siguientes:

“En el segundo ciclo se recibi6 los materiales a mitad de la primera etapa. Todos

los nifios recibieron. Se trabaja algunos contenidos para cuyo desarrollo
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utilizamos el internet porque no trae toda la informacion”. Referente de escuela

C.

“Se entregaron para 23 nifios y el grupo del cuarto son 27 alumnos, entonces
cuatro alumnos practicamente han quedado sin los materiales”. Referente de

escuela H
Por ultimo, refieren a la “Accesibilidad de los materiales para todos estudiantes”

"El cuaderno de aprendizaje y la guia docente no estan adaptados para atender a

las diversas necesidades de los estudiantes." Referente de escuela G.

"El material no estd preparado para una persona con discapacidad auditiva ni

para estudiantes con conectividad limitada." Referente de escuela E.

Los testimonios muestran una disparidad en cuanto a la disponibilidad de los
materiales, evidenciando que no todos los estudiantes pudieron acceder en igualdad de
condiciones. Por ejemplo, una de las personas entrevistadas sefiala que los materiales no estan
adaptados para atender las diversas necesidades de los estudiantes. Otra, especifica que los
materiales no son adecuados para estudiantes con discapacidad auditiva ni para aquellos con
conectividad limitada. Ademas, de la llegada tardia de los materiales y la cantidad que no
alcanza para todos. Estos evidencian las barreras que enfrentan los docentes y ciertos grupos de

estudiantes.

La falta de guias docentes al inicio del ciclo escolar o su entrega tardia podria generar
una interrupcion en la planificacion y ejecucion de las clases, afectando la continuidad del
proceso de ensefianza-aprendizaje, esto puede producir una desorganizacion del proceso
pedagdgico. En consecuencia, los docentes continuaran ensefiando con el método que conoce
y se siente seguro. La falta de orientaciones pedagogicas puede dificultar la adaptacion de los

contenidos a las necesidades de los estudiantes.

La demora en la entrega de materiales puede ampliar la brecha educativa entre los
estudiantes, ya que aquellos que cuentan con recursos adicionales o apoyo familiar pueden
compensar en cierta medida esta falta. Asimismo, puede dificultar el cumplimiento de los
objetivos curriculares establecidos para el grado y la asignatura. Esto podria distorsionar la
percepcion acerca de la utilidad de los materiales, tal vez sean muy eficaces si se implementa

de manera adecuada, siguiendo las pautas sugeridas, pero la demora en la entrega y en algunos
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casos en modalidad digital, que también es una barrera para su uso por la falta de condiciones
tecnologicas. Esta realidad puede no evidenciar la verdadera eficacia de los materiales para la

ensefnanza de la lengua materna castellana en segundo ciclo de la educacion escolar bésica.

La realidad de diversas barreras revelada a través de los testimonios, relacionada con
el acceso de los materiales puede tener un resultado distinto a los resultados del estudio
realizado por Haro et. al. (2020, p.75) que sefalan que “el uso de materiales didacticos influye
de forma directa y significativa en el rendimiento escolar de los estudiantes, permitiendo la
mejor adquisicion de conocimientos y motivando a los estudiantes hacia un aprendizaje mas

efectivo”.

Segun Roman (2003), la practica pedagogica es un entramado complejo de elementos
interconectados: la comunicacion entre docente — estudiante, la orientacion didactica hacia el
aprendizaje, el tipo de conocimientos y capacidades estdn en juego, los recursos disponibles
como los materiales educativos y los mecanismos de evaluacion se combinan para dar forma al

proceso de ensefianza-aprendizaje.

El proposito de la guia es facilitar la interconexion de todos los elementos para generar
experiencias de aprendizajes significativos, por ello la falta de acceso a la guia didactica de
manera fisica, a internet y a dispositivos informéaticos puede generar muchas dificultades para
su implementacion adecuada. Limita la capacidad de los docentes para planificar, diversificar
sus estrategias y evaluar el aprendizaje de sus estudiantes. Para garantizar una educacion
equitativa y de calidad, es necesario generar politicas publicas que garanticen el acceso a
recursos educativos y el desarrollo de competencias digitales en los docentes,

independientemente de su lugar de trabajo.

4.3.2. Categoria: Capacitacion Docente para la Implementacion de la Guia Docente y
Cuaderno de Aprendizaje.

La capacitacion docente para la implementacion de una guia didactica trasciende la
mera transferencia de conocimientos. Es fundamental que este proceso promueva un desarrollo
integral de las competencias pedagogicas de los docentes. Mas alld de conocer los contenidos
y las secuencias de actividades, es esencial que los educadores adquieran habilidades para
adecuar las propuestas a la diversidad de sus estudiantes, fomentar la participacion activa y

evaluar los aprendizajes de manera formativa. Ademads, la capacitacion debe incentivar la
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reflexion critica sobre la propia practica, permitiéndolos cuestionar sus supuestos y buscar

nuevas alternativas pedagogicas.

Para garantizar una implementacion significativa de la guia, la capacitacion debe
trascender el enfoque individual. Es necesario generar espacios de colaboraciéon entre los
docentes, donde puedan compartir experiencias, resolver dudas y construir conocimiento
colectivo. A través de circulos de aprendizaje, los educadores pueden aprender unos de otros,
fortalecer sus redes de apoyo y desarrollar un sentido de pertenencia a una comunidad
educativa. La colaboracion entre docentes fomenta la innovacion pedagogica y permite adaptar

las guias a las necesidades especificas de cada contexto escolar.

Red Semantica 2

Categoria Capacitacion docentes para la implementacion

{) FACTORES QUE INFLUYEN EN LA IMPLEMENTACION DE LA
GUIA DOCENTE Y EL CUADERNO DE APRENDIZAJE

ESTA ASOCIADO CON

Capacitacion docentes para la
implementacion

ES PARTE DE ES PARTE DE

() Preparacion previa de docentes. ot s
ESTA ASOCIADO CON () Temas prioritarios para la

capacitacion

Nota: Mapa semantico obtenido en el software ATLAS. ti version 25 a partir de las entrevistas

a directores y coordinadoras pedagdgicas.
La red semantica se enfoca en la "Capacitacion de docentes para la implementacion de

la guia docente y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante”. A continuacion, se detallan las

relaciones y puntos clave:

110



4.3.2.1. Preparacion previa de docentes:

Este nodo principal destaca la importancia de la formacioén de los docentes como un
factor critico para garantizar el éxito en la implementacion de los materiales educativos. La
capacitacion se posiciona como un elemento asociado a la calidad y efectividad del proceso.
Este subelemento subraya que la formacion previa de los docentes es esencial. Una preparacion
adecuada asegura que los profesores comprendan y apliquen correctamente las guias y

materiales disefiados, reduciendo errores y mejorando la experiencia educativa.

4.3.2.2. Temas prioritarios para la capacitacion:

Este nodo complementa el aspecto de la preparaciéon docente, enfocandose en los
contenidos especificos que deben ser abordados en las capacitaciones. La definicion de temas
prioritarios permite orientar los esfuerzos hacia las necesidades especificas de los docentes,

optimizando los resultados.

4.3.3. Relacion entre elementos:

Preparacion previa de docentes y temas prioritarios para la capacitacion estdn
interrelacionados, ya que la preparacion previa se enriquece al identificar y abordar los temas
prioritarios. A su vez, ambos son componentes integrales del nodo principal de capacitacion

docente.
4.3.4. Interpretacion general

La red semantica refleja que el éxito en la implementacion de la guia docente y el
cuaderno de aprendizaje depende significativamente de la formacion y preparacion de los
docentes. Esto requiere una planificacion estratégica que identifique los temas clave a abordar
en las capacitaciones, asegurando que los educadores estén equipados para aplicar estos

materiales de manera efectiva en el aula.

El analisis de la categoria “Capacitacion docente para la implementacion de la guia
docente y el cuaderno de aprendizaje” se realizo a través de dos subcategorias: “Preparacion
previa de docentes” y “Temas prioritarios para la capacitacion” en bisqueda de la identificacion

de algunas condiciones necesarias para la implementacion de una innovacion educativa.

La primera subcategoria “Preparacion previa de docentes” refiere a la capacitacion o

formacion que los docentes reciben de manera anticipada para la implementacion de algo
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nuevo, en un proceso educativo para el mejoramiento de la ensefianza — aprendizaje conlleva
como desafio la preparacion de los docentes. En este caso la formacion para el manejo adecuado
de la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante, materiales elaborados
para la ensefianza de la lengua materna castellana. La preparacion docente es fundamental por
razones como: la necesidad de comprender los objetivos, contenidos y metodologias propuestas
en la guia didactica y el cuaderno de aprendizaje. Esto implica no solo conocer los contenidos
linglisticos, sino también las secuencias didacticas, las actividades propuestas y los criterios de

evaluacion.

Del mismo modo, los docentes deben ser capaces de adaptar los materiales a las
caracteristicas y necesidades especificas de sus estudiantes y del contexto en el que trabajan.
Deben dominar las estrategias propuestas en la guia y ser capaces de seleccionar las méas
adecuadas para cada contenido y grupo de estudiantes. Por ejemplo: la guia incluye recursos,
como textos, imagenes, videos y actividades interactivas. Ellos deben conocer y saber utilizar
estos recursos de manera efectiva para enriquecer las clases y favorecer el aprendizaje de los

estudiantes.

Asimismo, la implementacion de una innovacion educativa requiere un trabajo
colaborativo entre los docentes. La preparacion previa facilita la coordinacion y el intercambio
de experiencias entre los colegas. En consecuencia, la preparacion previa de los docentes es
esencial para la implementacion de la guia didactica y el cuaderno de aprendizaje. Al
comprender los materiales, podran adaptarlos al contexto, manejar las estrategias didacticas,
utilizar los recursos de manera eficaz para contribuir con el mejoramiento de la calidad de la

ensefianza- aprendizaje.

Los testimonios de los entrevistados revelan una variedad de situaciones en cuanto a
la preparacion previa de los docentes para la implementacion de los nuevos materiales

educativos.

"No se tuvo ninguna preparacion previa para su implementacion de parte del
MEC; tampoco se conto con la guia para el docente de manera fisica." Referente

de escuela G.

"La entrega de los materiales se realiz6 a través de la coordinadora pedagodgica,
. . ., . . o "
instancia que realizd algunas sugerencias de como utilizarlo." Referente de

escuela D.
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"Los docentes planifican y analizan la guia para la utilizacién con el cuaderno
de aprendizaje y el desarrollo de los contenidos presentados." Referente 1de

escuela F.

"No tuvimos ninguna preparacion, llegé a nuestras manos y los que teniamos

completo para los estudiantes lo implementamos." Referente de escuela A.

"Para la utilizacion de estos materiales el MEC no ha realizado ninguna

capacitacion para los docentes de esta institucion.” Referente 1 de escuela F.

"No hubo capacitacion previa; simplemente se distribuyeron los materiales y los
docentes debieron adaptarlos por su cuenta." Referente de escuela F2.

De este modo, se evidencia que los docentes asumieron la responsabilidad de planificar

y analizar los materiales, la coordinacion pedagdgica asumid el rol para la orientacion en el

proceso de exploracion de los materiales. Esta etapa es fundamental para garantizar que los

docentes sepan como utilizar los materiales de manera efectiva y puedan adaptar las actividades

a las necesidades de sus estudiantes.

Las siguientes afirmaciones revelan autogestion y colaboracidn entre docentes:

"Nos reunimos por ciclo, llevamos en mesa de trabajo como y con qué material
mas vamos a trabajar, aparte del cuadernillo y la guia docente." Referente de

escuela B

"Analizamos la guia con las profesoras del segundo ciclo. Iniciamos a usar los
libros para la lectura y luego vemos las actividades que se podian desarrollar con

los estudiantes." Referente de escuela C.

"El intercambio entre colegas ha sido clave para comprender mejor como usar

estos materiales." Referente de escuela H.

Se evidencia la capacidad de los docentes para tomar decisiones, asumir

responsabilidades y ser proactivos en su practica pedagdgica. Esto es muy importante porque

los docentes son los agentes de cambio en el aula y, al empoderarlos, se les otorga la autonomia

necesaria para adaptar las herramientas a las necesidades especificas de sus estudiantes y

contextos. Cuando los docentes trabajan en equipo, comparten conocimientos, experiencias y
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recursos enriquecen su préctica y generan un ambiente de aprendizaje mas colaborativo y

enriquecedor para los estudiantes.

La capacidad de la autogestion y la colaboracién van de la mano con la mejora
continua. Al trabajar juntos y tomar decisiones informadas, los docentes pueden identificar
areas de mejora, compartir buenas préacticas y desarrollar soluciones innovadoras para los

desafios que enfrentan.

Otro aspecto hallado fue que el cuaderno de aprendizaje para estudiante se implementa

como un material de apoyo o refuerzo:

"Estamos utilizando los cuadernos de aprendizaje como material de apoyo,
refuerzo y los docentes indagan como incorporar las metodologias” Referente de

escuela E.

Esta practica se aleja del enfoque pedagdgico de la guia didactica que pretende poner
énfasis en ser un recurso didactico utilizado durante las clases de ensefianza de la lengua y no

convertirlo en un material de simple refuerzo.

Por altimo, los testimonios de los entrevistados revelan una situacion heterogénea en
cuanto a la formacion continua de los docentes para la implementacidn de los nuevos materiales

educativos.

"En la mayoria de los casos, recibimos capacitaciones al inicio del afio, pero la
verdadera preparacion ocurre en el dia a dia, ajustando la teoria a la realidad de

nuestras aulas." Referente de escuela H.

"La capacitacion técnica se limit6 a videos y reuniones virtuales en horarios poco
accesibles para los docentes, a la siesta de manera virtual" Referente 2 de escuela
F.

""Las capacitaciones no se ajustan a la realidad del aula, lo que nos obliga a buscar

estrategias alternativas por nuestra cuenta.” Referente de escuela H.
La situacion heterogénea hallada se puede resumir de la siguiente manera:

Se reconoce que algunos docentes recibieron la capacitacion inicial, pero se enfatiza la
importancia de la formacion sistematica para la adecuacion continua de los materiales al

contexto.
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No se reportaron capacitaciones adecuadas, a fin de dar suficiente atencidn a las necesidades y
preocupaciones de los docentes para implementar los nuevos materiales.

Se menciona una capacitacion limitada y poco accesible, lo que dificulta la participacion
efectiva de los docentes.

Se destaca la necesidad de capacitaciones mas practicas y ajustadas a la realidad del aula.

Los testimonios ponen de manifiesto la importancia de la formacién y las diversas
formas en que se abordan en las escuelas la formacion continua de docente, a fin de brindar
oportunidades de aprendizaje y desarrollo profesional para mejorar sus practicas pedagdgicas
y utilizar de manera efectiva los nuevos materiales educativos. En este sentido, se percibe la
necesidad de capacitaciones adecuadas para la implementacion efectiva de los nuevos
materiales con un enfoque practico y significativo para el contexto del aula, lo que implica
considerar las necesidades especificas de los docentes y de los estudiantes, ofreciendo
diferentes modalidades de formacion (presencial, virtual sincrénica-asincronica, mixta) para

facilitar la participacion de todos los docentes.

La segunda subcategoria “Temas prioritarios para la capacitacion” se refiere a las
areas en las que los docentes necesitan desarrollar sus conocimientos y habilidades para
implementar de manera efectiva los nuevos materiales educativos. El docente juega un papel
crucial en el desarrollo de la competencia lingiistica de sus estudiantes. Su dominio de los
contenidos, la seleccion de las didacticas méas adecuadas y la implementacion de metodologias

innovadoras son factores importantes para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Un docente que maneja de manera éptima estos recursos, es capaz de crear un ambiente
de aprendizaje significativo, donde los estudiantes se sientan motivados a explorar y desarrollar
sus habilidades linguisticas. Al seleccionar contenidos relevantes y actualizados, el docente
asegura que las clases sean relevantes y atractivas para los estudiantes. Ademas, al utilizar
diversas estrategias didacticas y metodologias oportunas promueve la participacion activa de
los estudiantes y facilita la adquisicion de las cuatro habilidades linguisticas: escuchar, hablar,

leer y escribir.

Por ello, el manejo Optimo de los contenidos, la metodologia y los momentos
didacticos por parte de los docentes es fundamental para garantizar un aprendizaje significativo
y duradero de la lengua. Un docente preparado y actualizado esta en capacidad de adaptar su

ensefianza a las necesidades e intereses de cada estudiante, promoviendo asi el desarrollo de
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una competencia linguistica integral. Asimismo, al fomentar un ambiente de aprendizaje
colaborativo y respetuoso, el docente contribuye a que los estudiantes desarrollen una actitud

positiva hacia el aprendizaje de la lengua.
Los entrevistados manifestaron de los siguientes:

"En las capacitaciones de docentes, es fundamental afianzar la metodologia de
cada habilidad linguistica, los procesos y el sistema de evaluacion." Referente

de escuela E.

"En la capacitacion docente se deberia abordar técnicas de lectura inferencial y
los momentos didacticos de lectura y escritura." Referente 1 de escuela F.

"Es necesario trabajar el desarrollo de las habilidades linguisticas en contextos

auténticos y significativos." Referente de escuela A.

"Es importante capacitar a los docentes en la didactica de la lectura y escritura,
para que los estudiantes puedan lograr las capacidades necesarias.” Referente de

escuela I.

"Es necesario trabajar estrategias de ensefianza diferenciada y la inclusion de

tecnologias educativas." Referente 1 de escuela F.

Los testimonios evidencian que los docentes necesitan una comprension profunda de
los contenidos pedagdgicos de los nuevos materiales, incluyendo las metodologias de
ensefianza, los procesos de evaluacion y las estrategias didacticas de cada habilidad linglistica.
Otro aspecto resaltante es la necesidad de trabajar en contextos auténticos y significativos para
desarrollar las habilidades de lectura, escritura y comprension, conforme a los procesos
didacticos de la lectura y la escritura. También se evidencia la necesidad de capacitar a los
docentes para atender a la diversidad de los estudiantes, utilizar estrategias de ensefianza

diferenciada e incorporar las tecnologias educativas en las practicas docentes.

4.3.5. Categoria: Acompafiamiento Docente en la Escuela

El acompafiamiento docente es un proceso dindmico y colaborativo que se centra en
el desarrollo profesional continuo de los docentes. Méas alla de ser una mera supervision, el
acompariamiento implica una relacion de confianza y aprendizaje mutuo entre un docente con

mayor experiencia (acompariante) y un docente en formacion o en busca de mejorar sus
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préacticas (acompafiado). Este proceso va mas alla de la simple identificacion de fortalezas y
dificultades sino se trata de construir un camino de crecimiento profesional personalizado,

donde se establecen metas claras y se disefian estrategias especificas para alcanzarlas.

Esta tarea forma parte de la gestion directiva de la institucion liderado por el director
y otro referente pedagdgico institucional. Es una tarea compleja que se debe abordar con un
enfoque sistematico y planificado, incluyendo la definicidn de objetivos claros, la seleccion de
instrumentos de evaluacion adecuados y el seguimiento regular del progreso de los docentes.
El acompafiamiento docente debe ser un proceso continuo y flexible, adaptado a las necesidades
cambiantes de la institucion y de los docentes. Este proceso no solo implica observar y evaluar,
sino también proporcionar herramientas, recursos y oportunidades para que los docentes puedan
mejorar sus préacticas pedagogicas y alcanzar sus metas profesionales. Por lo tanto, es necesario
brindarles un acompafiamiento de calidad, basado en investigaciones actualizadas en educacion

y en las mejores practicas pedagogicas.

La busqueda de factores influyentes en el acompafiamiento docente en la escuela se
realizd mediante dos subcategorias “Observacion de clases y orientaciones pedagogicas” y

“Promocion de practicas inclusivas”

La primera subcategoria “Observacion de clases y orientaciones pedagogicas” se
refiere a las acciones que se llevan a cabo para observar las practicas docentes en el aula,
proporcionar retroalimentacion y proponer innovaciones con el fin de mejorar la

implementacion de los nuevos materiales educativos.

La segunda subcategoria “Promocion de préacticas inclusivas”: se refiere a las
acciones, estrategias y enfoques pedagdgicos orientados a garantizar que todos los estudiantes,
independientemente de sus capacidades, caracteristicas personales, sociales o culturales,
puedan participar plenamente en el proceso educativo. Esta subcategoria destaca la necesidad
de adaptar y disefiar métodos de ensefianza - aprendizaje que sean accesibles, equitativos y

relevantes para la diversidad de estudiantes en un entorno educativo.

La promocion de practicas inclusivas busca no solo mejorar el acceso y la equidad en
la educacidn, sino también fomentar un entorno educativo que celebre la diversidad y prepare

a los estudiantes para vivir y trabajar en sociedades diversas e interconectadas.
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Red Semantica 3

Categoria: Acompafiamiento docente en la escuela

(> FACTORES QUE INFLUYEN EN LA IMPLEMENTACION DE LA GUIA DOCENTE Y EL CUADERNO DE APRENDIZAJE

ES PARTE DE

(> Acompanamiento docente en la escuela

ESTA ASOCIADO CON ESTA ASOCIADO CON
O Ok.aserva.CIon de cIase's y S CAUSA DE > Promocion de practicas
orientaciones pedagogicas inclusivas.

Nota: Mapa semantico obtenido en el software ATLAS. ti version 25 a partir de las entrevistas

a directores y coordinadoras pedagdgicas.

La red seméntica se centra en el "Acompafiamiento docente en la escuela” como un
factor crucial para la implementacion de la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje
para el estudiante. Este nodo principal resalta la necesidad de apoyar continuamente a los
docentes en el entorno escolar. EI acompafiamiento busca mejorar sus practicas pedagogicas y
asegurar que los materiales educativos se utilicen de manera efectiva. A continuacion, se

presenta los elementos clave:

4.3.5.1. Observacion de clases y orientaciones pedagdgicas

Este elemento esta relacionado con la evaluacion y retroalimentacion directa a los
docentes mediante la observacion de sus clases. Estas observaciones permiten identificar

fortalezas y areas de mejora, ofreciendo orientaciones que fomenten la calidad educativa. El
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acompafiamiento en aula favorece la mejora de la practica pedagogica, ya que las observaciones

permiten realizar ajustes informados y pertinentes.

4.3.5.2. Promocién de practicas inclusivas

Este nodo refleja que el acompafiamiento docente no solo mejora las estrategias
pedagdgicas, sino que también fomenta la inclusion educativa. El enfoque inclusivo asegura
que las necesidades de todos los estudiantes sean atendidas, especialmente de aquellos en

situaciones de vulnerabilidad o con discapacidades.
4.3.6. Relaciones entre elementos:

Observacion de clases y orientaciones pedagdgicas estd directamente vinculada al
fortalecimiento de la calidad de ensefianza y es un motor para promover précticas inclusivas,

que garantiza un enfoque mas equitativo en la educacion.
4.3.7. Interpretacion general:

La red destaca la importancia de un sistema de acompafiamiento que permita a los
docentes recibir apoyo préctico y tedrico en sus practicas pedagogicas. Esto no solo mejora la
efectividad en la implementacion de los materiales educativos, sino que también asegura un
enfoque inclusivo y adaptado a las diversas necesidades del estudiantado. La observacion y

orientacion actian como herramientas esenciales para consolidar estas metas.

En ese sentido, los testimonios de los entrevistados revelan que la observacion y
retroalimentacion es una practica comun en las escuelas, forma parte del proceso de

implementacién de los materiales educativos.

"Realizamos visitas semanales, observaciones de clases, verificacion de
planificaciones y dejamos sugerencias para mejorar el trabajo docente."

Referente de escuela D.

"En la escuela acompafiamos a los docentes mediante circulos de aprendizaje

periddicos, observacion de clases y revision de planes." Referente de escuela H

"Desde el equipo directivo se realiza un monitoreo semanal mediante
observacién de clases y revision de cuadernos de aprendizaje." Referente de

escuela J
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"Acompafiamos a los docentes revisando las actividades propuestas y
seleccionando algunas para facilitar el aprendizaje de los estudiantes.” Referente

de escuela E.

"Acompafiamos a los docentes con circulos de aprendizaje, acompafiamientos

en clases y observacion de clases.” Referente de escuela B.

"Compartimos en circulos de aprendizaje los materiales para las planificaciones

y proyectos."” Referente 1 de escuela F.

"En circulo de aprendizaje reflexionamos sobre la viabilidad de los materiales y

la practicidad en su uso diario." Referente de escuela E.

"Se realizan circulos de aprendizaje donde analizamos como usar los materiales

y adaptarlos a las necesidades del aula.” Referente de escuela G.

Los testimonios analizados permiten identificar que se realizan observaciones de
clases de forma periddica, permitiendo un seguimiento continuo del proceso de
implementacion. Ademas, fomentan la retroalimentacion a través de los circulos de aprendizaje
y la revision de documentos, a fin de mejorar la practica docente y en efecto facilitar el uso y
manejo de los materiales para conducir el aprendizaje de los estudiantes. Asimismo, se
evidencia la importancia de los espacios colaborativos para el aprendizaje del docente en el
proceso de implementacion de los materiales educativos. Los circulos de aprendizaje, en
particular, se muestran como una herramienta eficaz para fomentar la colaboracion, el
intercambio de ideas y el desarrollo profesional, ya que los docentes aprovechan para planificar

actividades y proyectos en conjunto.

Esta practica se alinea con la vision de Oliva (2013), quien define el acompafiamiento
pedagdgico como un proceso de asesoria a docentes para optimizar sus practicas y gestion
dentro de sus instituciones, con el objetivo de mejorar el rendimiento estudiantil. El
acompariamiento pedagogico es un proceso de apoyo continuo a los docentes para que, a través
de la reflexion sobre su practica diaria en el aula, ellos se convierten en actores activos,
pensadores sobre acciones pedagogicas como dice Freire (2004), “quien ensefia aprende al
ensefiar y quien aprende ensefia al aprender” la préctica de la reflexion continua nutre el
conocimiento docente y su posicionamiento como profesional de la educacion para estar en

busqueda de mejora continua, en el contexto que le corresponde liderar proceso educativo.
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Los testimonios corroboran la idea de Reyes y Pérez (2020) sobre el acompafiamiento
pedagdgico como una herramienta de formacion que responde a las necesidades de los docentes

y mejora directamente su préactica.

La segunda subcategoria **Promocion de practicas inclusivas™ se refiere a las
acciones que se llevan a cabo para garantizar que todos los estudiantes, independientemente de

sus caracteristicas y necesidades, tengan las oportunidades de aprender y participar.
Algunos testimonios al respecto:

"La reflexion permanente sobre la préactica docente es clave para implementar

estrategias inclusivas y atender a todos los estudiantes.” Referente de escuela E

"Para asegurar una practica inclusiva, se proponen diferentes alternativas de

actividades segun los niveles de aprendizaje.” Referente de escuela G.

"Trabajamos con las familias y otros docentes de refuerzo escolar para garantizar
que los estudiantes con necesidades especiales estén integrados en el aula."
Referente de escuela H.

"Se verifica la lista de cotejo de los estudiantes y los indicadores trabajados para

garantizar que se atiendan sus necesidades.” Referente de escuela J

El analisis de los testimonios de los entrevistados revela una preocupacion por la
inclusion educativa y la implementacion de préacticas pedagdgicas diversas para atender las

necesidades de todos los estudiantes.
Algunos aspectos destacados respecto a la promocion de la practica inclusiva:

Los docentes reconocen la importancia de reflexionar sobre su practica para identificar y
superar las barreras que impiden la inclusion.

Se proponen diferentes alternativas de actividades para atender los distintos niveles de
aprendizaje y asegurar que todos los estudiantes puedan participar.

Se establece una estrecha colaboracion con las familias y otros profesionales para garantizar el
apoyo a los estudiantes con necesidades especificas que requieren un apoyo personalizado.

Se utilizan herramientas como lista de cotejo para monitorear el progreso de los estudiantes y
ajustar las estrategias pedagogicas segun sea necesario.

La practica analizada permite identificar aspectos clave como el enfoque en el estudiante, es
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decir las précticas se centran en las necesidades y caracteristicas de los estudiantes. Los
docentes demuestran compromisos en utilizar diversas estrategias pedagdgicas para atender la
diversidad del aula; para la ensefianza y la evaluacion de los aprendizajes. La promocion de
précticas inclusivas es un aspecto esencial en la implementacion de los nuevos materiales
educativos. Al centrarse en las necesidades individuales de cada estudiante y al utilizar una
variedad de estrategias pedagogicas, se puede crear un ambiente de aprendizaje mas equitativo
y enriguecedor para todos.

En este sentido, la practica comin en las escuelas es la adecuacion curricular
identificada en estos testimonios para atender a la diversidad de los estudiantes y personalizar

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

"Con orientaciones entre docente y coordinadora, llegamos a un consenso para
adaptar el sistema de trabajo segun el nivel del estudiante.” Referente de escuela
D.

"Para asegurar la inclusion, se hacen adecuaciones curriculares basadas en
informes psicopedagdgicos o en la experiencia del docente.” Referente de

escuela G.

"El docente debe ajustar, incluir, rehacer el plan y agregar o quitar actividades
del cuaderno para atender las diversas necesidades del grupo.” Referente de

escuela I.

"Los docentes realizan adaptaciones curriculares para ajustar los contenidos y

las actividades a las necesidades de cada estudiante." Referente 2 de escuela F.

Estos testimonios develan aspectos que realizan adaptaciones basadas en evidencias
como el informe psicopedagdgico y/o la observacion del docente. Las adaptaciones curriculares
son fundamentales para garantizar la inclusion de todos los estudiantes, independientemente de
sus caracteristicas y necesidades. Esta practica identificada para promover una educacion
inclusiva que atiende la diversidad de los estudiantes coincide con el hallazgo de Mufioz y
Rodriguez (2023) afirmando que el acompafiamiento docente contribuye a que ellos adquieran
nuevas competencias y mejoren su practica educativa en todos sus aspectos: formativo,

humano, inclusivo, valorativo y democratico como profesional de la educacion.
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4.4. Triangulacion de Datos

La triangulacion de datos es una metodologia que combina diferentes fuentes de
informacidn, como datos cuantitativos y cualitativos, para obtener una vision mas completa y
precisa del fendmeno estudiado. Este proceso permite identificar convergencias, donde ambas
fuentes respaldan hallazgos similares; divergencias, donde los datos presentan discrepancias; y
complementariedades, que enriquecen la interpretacion al aportar perspectivas diversas. En el
caso de este analisis, se organizaron los datos en categorias como accesibilidad de materiales
educativos, capacitacion docente y acompafiamiento en la escuela, destacando que las
principales coincidencias apuntan a la necesidad de mejorar la equidad en la distribucion de
recursos y la preparacion docente, mientras que las diferencias revelan variaciones segun
contextos especificos. Este enfoque fortalece la validez de los resultados y ofrece

recomendaciones fundamentadas para el ambito educativo.

4.4.1. Triangulacion de Datos Cualitativos
La triangulacion de datos cualitativos se basd en las entrevistas realizadas a referentes clave de
instituciones educativas, como coordinadores pedagdgicos y directores, para analizar
percepciones y experiencias relacionadas con la implementacién de materiales educativos, la
capacitacion docente y el acompafamiento en el aula. Este enfoque permitié identificar puntos
de consenso, como la importancia del acompafiamiento docente para mejorar practicas
pedagogicas y la necesidad de una distribucion equitativa de recursos, asi como divergencias
en las prioridades y barreras percibidas segin los contextos de cada institucion. Los hallazgos
destacan una vision integral sobre las estrategias necesarias para enfrentar desafios educativos,
enfatizando la relevancia de fortalecer la planificacion, la inclusion y la formacion docente

como pilares fundamentales para el éxito de las iniciativas educativas.
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Tabla 19. Triangulacién de datos cualitativos

Categoria Referente A Referente B Referente C Referente D Aspectos Aspectos donde Sintesis
donde difieren
concuerdan
1. Accesibilidad "Materiales "Distribucion "Falta de acceso "Estudiantes Todos Varia la causa La accesibilidad
de los llegaron tarde desigual de digital para en mencionan  especifica: requiere  mejor
materiales y afectaron la materiales entre docentes y vulnerabilidad barreras en retrasos coordinacién en
educativos planificacion." estudiantes." estudiantes." no reciben la entrega y logisticos, entrega y
apoyo distribucion  desigualdad adaptacion a
adecuado." de econdmica o falta necesidades
materiales de acceso. locales.
educativos.
1.1 Gestion de "Entrega "Problemas de "Materiales "Falta de Concordancia  QOpiniones La gestion
los materiales tardia de guias planificacion por incompletos capacitacion en que la djversas sobre el requiere
educativos en mayo." retrasos." para  algunos para manejar ©ntrega impacto en la anticipacion vy
grupos." los recursos."  tardia afecta calidad de las monitoreo mas
la clases. eficiente.
planificacion
educativa.
1.2 Equidad en "Estudiantes "Distribucion "Acceso "Discriminacion ~ Todos Discrepancias en Es fundamental
la distribucion de algunas desigual en limitado a en  recursos identifican el nivel de implementar
de materiales zonas cantidad y dispositivos segiin zona."  inequidades impacto en politicas de
afectadas por calidad." electronicos."” significativas  estudiantes ~ de distribucion
retrasos." en la algunas  zonas equitativa.
distribucion algunos
de recursos estudiantes  no
educativos. reciben los
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materiales

1.3 "Faltan "Conectividad "Recursos "Dificultades  Coinciden Diversidad en las Disenar
Accesibilidad adaptaciones  limitada en fisicos de en que los barreras materiales
para todos los para zonas insuficientes."  comprension  estudiantes  identificadas adaptados puede
estudiantes estudiantes vulnerables." por falta de con segun el contexto garantizar una
con materiales necesidades ~ socioecondmico. educacion  mas
discapacidad” adaptados." especificas inclusiva.
enfrentan
barreras
adicionales.
2. Capacitacion "Falta "Capacitacion "Foco en "Tiempo poco Concuerdan Difieren en los La capacitacion
docente para la capacitacion  limitada en aspectos oportuno para en que la aspectos de debe adaptarse a
implementaciéon previa temas teoricos, no dar formacion contenido y las necesidades y
adecuada." relevantes." practicos." informacion docente es metodologia de realidades
sobre la insuficiente  capacitacion. docentes.
implementacion y necesita
de la guia: mejoras.
horario de la
almuerzo"
2.1 Preparacion "No hubo "Capacitacion "Desconocimiento "Falta de Concuerdan Varian en la La planificacion
previa de preparacion tedrica, pero sin de metodologias tiempo para en que la percepcion delos y los recursos
docentes inicial materiales en la guia." prepararse con preparacidbn  recursos y deben estar
adecuada." practicos." los recursos previano fue tiempos disponibles antes
entregados" adecuada ni asignados. de las
suficiente. implementaciones.
2.2 "Uso de "Adaptacion de "Enfoque en "Técnicas de Identifican Opiniones Capacitacion
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Temas nuevas materiales a metodologias evaluacion areas diversas  sobre debe incluir
prioritarios tecnologias en diversidad." activas de formativa." prioritarias  qué tema diversidad,
para la educacion.” aprendizaje." como la priorizar primero. evaluacioén y uso
capacitacion tecnologia y efectivo de
estrategias tecnologia.
pedagdbgicas.
3. "Se realizan '"Retroalimentacion "Monitoreo "Enfoque en Todos Varia la El
Acompaiiamiento  observaciones  no siempre continuo mejora practicas coinciden en percepcién sobre acompafamiento
docente en la regulares." efectiva." de estrategias."  inclusivas." que la la frecuencia y debe ser
escuela observacion  efectividad del constante y con
es clave para acompafiamiento. retroalimentacion
la  mejora constructiva.
pedagogica.
3.1 Observaciéon "Se "Observaciones  "Identificacion "Revision de Concordancia Divergencia en Implementar
de clases y retroalimenta no de fortalezas y planificaciones en que la coémo se lleva a estiandares para
orientaciones tras estructuradas."  debilidades." y estrategias."  observacion  cabo el observacion vy
pedagégicas observaciones mejora  la  seguimiento tras retroalimentacion
periddicas." calidad las aumentara la
educativa. observaciones. eficacia.
3.2 Promociéon "Enfocado en "Dificultades "Inclusion vista "Falta de Concuerdan  Opiniones Recursos
de  practicas adaptaciones para integrar a como un reto recursos para €0 que la variadas sobre las adicionales y
inclusivas para estudiantes con diario." aplicar %nduSién ©S  estrategias formaf:i(’)n
diversidad."  discapacidades." practicas importante,  yigpleg seglin el nclusiva son
inclusivas." bero hay contexto. necesarios - para
barreras para garantizar
aplicarla. equidad.

Nota: Triangulacion de datos cualitativos de la entrevista coordinadoras pedagogicas y directores, afio 2024
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4.4.2. Triangulacion entre Datos Cuantitativos y Cualitativos

La triangulacion de datos es una estrategia metodoldgica que permite enriquecer el
analisis al combinar diferentes fuentes de informacidn para ofrecer una vision mas integral del
fendmeno estudiado. En esta seccion, se presentan los resultados de la triangulacién entre los
datos cuantitativos, obtenidos a través de encuestas aplicadas a los docentes, y los datos
cualitativos, recopilados mediante entrevistas semiestructuradas a coordinadores pedagdgicos
y directores. Este enfoque busca identificar convergencias, divergencias Yy
complementariedades entre ambas perspectivas, proporcionando una base sélida para

interpretar los hallazgos y formular conclusiones fundamentadas.

La triangulacidn se estructura en torno a las categorias centrales de andlisis, tales como
la accesibilidad de los materiales educativos, la capacitacion docente para la implementacion y
el acompafiamiento en la escuela. Cada categoria incluye subcategorias que permiten detallar
aspectos especificos, como la equidad en la distribucion de recursos, la preparacién docente y
la promocidn de préacticas inclusivas. Este enfoque no solo permite identificar areas de consenso
entre las diferentes fuentes de datos, sino también explorar las discrepancias que emergen,

destacando los matices y desafios en la implementacion de las estrategias educativas.
A través de este analisis combinado, se busca fortalecer la validez y la profundidad de

los resultados, brindando una vision multidimensional del fendmeno en estudio, y ofreciendo

recomendaciones practicas y contextualizadas para la mejora de los procesos educativos.
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Tabla 20. Triangulacién de datos cuantitativos y cualitativos

Categoria Central Subcategorias Datos Datos Cualitativos  Convergencias Divergencias Sintesis
Cuantitativos (Entrevistas)
(Encuestas)
1. Accesibilidad 1.1. Gestion de ~ 70% de los Los entrevistados Coinciden en que Divergencias en las La gestion debe
de los materiales  los materiales encuestados mencionan retrasos  la entrega tardia  causas del retraso:  priorizar una
educativos educativos reportaron en la entrega que impacta logistica vs. entrega mas
retrasos en la afectaron la negativamente en recursos oportuna para
entrega de planificacion. la ensefianza. econdémicos. optimizar los
materiales. procesos educativos.
1.2. Equidad en 65% indica que Referencias a Aceptacion Opiniones Es necesario
la distribucion  los recursos no  desigualdades en general de que la  cualitativas difieren implementar

de materiales

son
distribuidos de

acceso,
especialmente en

equidad en
distribucion es

sobre las zonas mas
afectadas, es decir

estrategias que
garanticen una

manera algunos casos no un problema algunas son mas distribucion
equitativa. alcanza la cantidad  critico. afectadas. equitativa de
necesaria para los materiales.
estudiantes.
1.3. 60% perciben  Los entrevistados Coinciden en que Encuestas destacan  Disefar materiales
Accesibilidad que los mencionaron los estudiantes mas las barreras inclusivos es
de los materiales no barreras para con tecnologicas, esencial para
materiales para  son inclusivos.  estudiantes con discapacidades entrevistas garantizar la
todos los discapacidades. enfrentan subrayan las fisicas  equidad en el
estudiantes mayores y pedagogicas. aprendizaje.
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dificultades de
acceso.

2. Capacitacion 2.1. 75% Los entrevistados Concordancia en  Diferencias en las Es fundamental
docente para la Preparacion consideran que  destacan falta de que la areas identificadas ~ mejorar los
implementacion previa de la capacitacion ~ preparacion practica capacitacion como deficientes programas de
docentes fue antes de la inicial fue (teoria vs. practica). preparacion inicial
insuficiente. implementacion. insuficiente para para los docentes.
enfrentar los
desafios
educativos.
2.2. Temas 80% Entrevistas destacan Concordancia en  Diferencias en el La capacitacion
prioritarios para mencionan que la necesidad de la relevancia de  nivel de prioridad debe incluir un
la capacitacion  la inclusion y incluir temas como  lainclusion yel  asignado a los equilibrio entre
tecnologia son  metodologias uso de tecnologia temas (tecnologia tecnologia,
temas clavea  inclusivas. en los programas  vs. metodologias).  inclusion 'y
abordar. de capacitacion. metodologias
pedagdbgicas.
3. 3.1. 85% Los entrevistados Coinciden en que Encuestas muestran Implementar un
Acompaiamiento Observacion de consideran que mencionan que las  las observaciones mas aceptacion sistema
docente en la clases y las observaciones son son esenciales general; entrevistas  estandarizado de
escuela orientaciones observaciones  clave, pero para optimizar la  detallan problemas  observacion,
pedagogicas ayudan a requieren ensefianza. en monitoreo y
mejorar sus retroalimentacion. retroalimentacién.  retroalimentacion

précticas.

mejorara la
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efectividad
educativa.

70% sienten Los entrevistados
que falta apoyo
para practicas

inclusivas.

3.2. Promocion
de practicas mencionan barreras
inclusivas COmo recursos
limitados y falta de

formacion.

Concuerdan en
que las practicas
inclusivas son
necesarias, pero
carecen de
soporte
suficiente.

Encuestas tienden a
destacar recursos,
entrevistas
enfatizan falta de
preparacion
docente.

Proveer formacion
y recursos
adecuados
fomentara un
entorno educativo
mas inclusivo.

Nota: Triangulacion de datos cuantitativos y cualitativos obtenido de la encuesta a docentes, coordinadoras pedagogicas y directores y entrevistas

a coordinadoras pedagogicas y directores, afio 2024.
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4.5. Andlisis e Interpretacion de Resultados de la Correlacion
4.5. 1. Variable: Relacion entre la frecuencia de uso de la guia docente y cuaderno de

aprendizaje de castellano con el rendimiento académico.

Para analizar la relaciéon entre el uso de materiales educativos y el rendimiento
académico, se procedio a agrupar los datos de los estudiantes por docente, calculando el
promedio de calificaciones por aula. Esta estrategia permitié vincular directamente la

percepcion y practica docente con los resultados académicos de los estudiantes a su cargo.

Posteriormente, se compararon los promedios obtenidos con la frecuencia de uso del
material educativo (guia para el docente y cuaderno de aprendizaje para el estudiante) reportada
por cada uno de los docentes encuestados. De este modo, se conformd una muestra de 54 pares
de datos, cada uno correspondiente a un docente con su respectivo nivel de uso de los materiales

y el promedio de calificaciones de sus estudiantes del segundo ciclo de la EEB.

Para el andlisis estadistico, se aplicd la prueba de correlacion Rho de Spearman,
adecuada para variables no paramétricas u ordinales. En este caso, se considerd la frecuencia
de uso como una variable ordinal (escala tipo Likert) y el promedio de calificaciones como una
variable cuantitativa continua. Esta eleccion metodoldgica responde a la necesidad de explorar

asociaciones sin asumir la normalidad de los datos.

4.5. 2. Correlacion

La prueba de Spearman permite identificar tanto la direccion como la fuerza de la
relacion entre dos variables. La escala de Spearman oscila entre -1y +1, e interpreta la fuerza
y direccion de la relacién de la siguiente manera (Hinkle, Wiersma y Jurs, 2003, citado por
Mella, 2016):

Tabla 21. Escala de interpretacion del coeficiente de correlacion de Spearman (p)

Valor del coeficiente (p) Interpretacion

0.00 a £0.10 Correlacion nula o insignificante
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+0.10 a £0.29 Correlacion muy débil

+0.30 a +0.49 Correlacion débil

+0.50 a +0.69 Correlacion moderada

+0.70 a £0.89 Correlacion alta

+0.90 a £1.00 Correlacion muy alta o perfecta

Nota: Elaboracién extraida de la literatura (Adaptado de Hernandez Sampieri et al. (2018) o
Adaptado de Cohen (1988).

Signo positivo (+): relacion directa (a mayor valor de una variable, mayor valor de la otra).
Signo negativo (—): relacion inversa (a mayor valor de una variable, menor valor de la otra).
La significancia estadistica se establece cuando el p-valor < 0,05, lo que indica que la relacion

no es producto del azar.
El objetivo especifico de este analisis fue determinar la relacion entre la frecuencia de

uso de la guia para el docente y cuaderno de aprendizaje para el estudiante con el rendimiento

académico de los estudiantes.
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Tabla 22. Correlacion entre la frecuencia de uso de la guia para el docente y el cuaderno de

aprendizaje para el estudiante con el rendimiento académico.

. . Promedio Calificaciones
Correlaciones Frecuencia de Uso

Estudiantes
Rho de Spearman
Coeficiente de correlacion 1,000 ,920%*
Sig. (bilateral) . ,000
N 54 54
Coeficiente de correlacion ,929%* 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 54 54

Nota: La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

El analisis de Spearman arroj6 un coeficiente de correlacion de p = 0,929, con un nivel
de significancia de p = 0,000. Este valor indica una correlacion positiva muy alta, y
estadisticamente significativa al nivel de confianza del 99 % (p < 0,01). Segliin la escala
propuesta por Hinkle, Wiersma y Jurs (2003), esta asociacion es suficientemente sélida como

para descartar que el resultado sea producto del azar.

Los resultados obtenidos en este estudio indican que existe una correlacion positiva
muy alta y estadisticamente significativa entre la frecuencia de uso de la guia para el docente y
el cuaderno de aprendizaje para el estudiante con el rendimiento académico promedio de los
estudiantes del segundo ciclo. En concreto, el coeficiente de correlacion de Spearman (p =
0,929; p = 0,000) revela que a medida que aumenta la frecuencia de uso de los materiales
educativos, también mejora significativamente el rendimiento académico. Este hallazgo
respalda la importancia del uso sistematico, planificado y contextualizado de estos recursos
pedagdgicos, en concordancia con las politicas educativas impulsadas por el Ministerio de
Educacion y Ciencias (MEC) en Paraguay.
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Desde una perspectiva pedagogica, los resultados del presente estudio coinciden con
investigaciones previas que destacan la relevancia del uso estructurado de guias y cuadernos de
aprendizaje como herramientas fundamentales en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Al
respecto, Garcia y De la Cruz (2014) sostienen que las guias didacticas proporcionan contenidos
y secuencias metodoldgicas que facilitan la construccion del conocimiento, actuando como

elementos mediadores esenciales entre la planificacion y la accion docente.

Diversos antecedentes nacionales reafirman el impacto positivo del uso de guias
docentes en el contexto paraguayo. El proyecto “Tikichuela Matematica en Mi Escuela”,
evaluado por Innovations for Poverty Action (IPA), evidencidé efectos duraderos y
significativos en el aprendizaje matematico de los estudiantes, destacando beneficios tanto
cognitivos como afectivos. La guia no solo contribuy6 a la mejora de los contenidos, sino que
también favorecio la participacion activa y la motivacion de los estudiantes, aspectos alineados

con los hallazgos de esta investigacion.

De manera similar, la estrategia “Leo, Pienso y Aprendo” promovid mejoras en
habilidades de lectura y expresion oral. Sin embargo, también reveld limitaciones como la carga
horaria excesiva, lo cual afectaba otras &reas del curriculo. En contraste, los docentes
participantes de este estudio indicaron un uso frecuente de los materiales sin evidenciar
dificultades significativas en la distribucion del tiempo, lo que sugiere que el equilibrio entre

planificacién y recursos puede lograrse con ajustes pertinentes.

La experiencia de la estrategia de “Nivelacion de los Aprendizajes”, en el marco del
Programa Escuela Viva I, también demostrd la utilidad de las guias docentes en la organizacién
y atencion a estudiantes con rezago escolar. En este sentido, los hallazgos de la presente
investigacion confirman que estas herramientas, mas alla de los niveles y condiciones, pueden
ser determinantes para mejorar los resultados educativos si se aplican con enfoque estratégico

y contextualizado.

Por otro lado, el estudio de Torrens y Arbolaez (2020) en Colombia advierte sobre las
limitaciones cuando las guias docentes no estan acompafiadas de formacion ni recursos
complementarios. En contraste, los docentes analizados en este estudio reportaron una

implementacion positiva, lo que sugiere que en los contextos donde si se cuenta con acceso al
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material y conocimientos basicos para su aplicacion, los beneficios pueden evidenciarse en el

rendimiento académico de forma clara.

En concordancia con estos antecedentes, los hallazgos de esta investigacion refuerzan
la idea de que el uso frecuente y planificado de la guia docente y del cuaderno de aprendizaje
de la lengua castellana incide positivamente en el desempefio académico. A diferencia de
estudios donde la implementacion mostré efectos mixtos por falta de condiciones, en esta
investigacion se evidenci6 una relacién directa y sélida entre el uso pedagogico del material y
los logros de aprendizaje. Esto indica que, cuando las condiciones minimas estan aseguradas,

el impacto de los recursos educativos es altamente favorable.

En suma, la presente investigacion aporta evidencia empirica local que respalda los
hallazgos de estudios anteriores. La relacion significativa entre el uso de materiales educativos
y el rendimiento académico valida la estrategia del MEC orientada al mejoramiento de la
calidad educativa mediante recursos pedagdgicos. No obstante, también sugiere la necesidad
de acompafiamiento técnico, formacién continua y contextualizacion didactica para asegurar el

impacto real de estos materiales en el aprendizaje efectivo de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

A traves de esta investigacion, enfocada en el analisis de la implementacion de la guia
para el docente y cuaderno de aprendizaje para el estudiante para la ensefianza de castellano
como lengua materna a estudiantes del segundo ciclo, desde la perspectiva de los docentes de
escuelas urbanas privadas subvencionadas de zonas vulnerables, del departamento Central y
Asuncion, Paraguay se pudo obtener resultados que permiten una visién global para
comprender de como la experiencia ha impactado, el alcance y las necesidades para fortalecerla.

Las conclusiones que se presentan en funcién de los objetivos especificos de la
investigacion, incluyen los hallazgos obtenidos a través de los enfoques cualitativo y
cuantitativo, informacion recogida mediante la participacion de los diferentes actores
involucrados en la implementacion de la guia para el docente y cuaderno de aprendizaje para el

estudiante del segundo ciclo para la ensefianza - aprendizaje de castellano como lengua materna.

Estas conclusiones son una base importante para reflexionar sobre lo que se ha logrado,
identificar las areas que pueden mejorar y los desafios que atn quedan por afrontar. Todo esto

con el objetivo de brindar conocimiento para las politicas educativas del pais.

En relacion al objetivo especifico describir la percepcion de los docentes sobre la
accesibilidad de la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para la ensefianza —
aprendizaje de castellano como lengua materna a los estudiantes de segundo ciclo, los
resultados permitieron evidenciar que los docentes de la red de escuelas de Fe y Alegria valoran
positivamente la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje como herramientas
pedagogicas bien estructuradas, coherentes con el curriculo y facilitadoras del proceso de

ensefianza-aprendizaje del castellano como lengua materna.

Sin embargo, la accesibilidad de estos materiales, en particular la disponibilidad fisica
de las guias y el acceso a los recursos complementarios, representa el desafio mas significativo.
Superar estas barreras logisticas y tecnoldgicas es fundamental para que la gran utilidad y
calidad metodoldgica percibida de estos materiales se traduzca plenamente en una
implementacion sostenida y equitativa en todas las aulas, impactando positivamente el

aprendizaje de los estudiantes en contextos vulnerables.
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Al respecto del objetivo especifico describir el tiempo de utilizacion de la guia para el
docente y el cuaderno de aprendizaje para la ensefianza — aprendizaje de castellano como lengua
materna a los estudiantes de segundo ciclo, el hallazgo refiere que el uso es mayoritariamente
regular y frecuente, aunque con algunas excepciones. De este modo el 87 % de los docentes
indica que la guia utiliza con regularidad segun el tiempo establecido semanalmente. De este
porcentaje, un 31% afirma usarla "a menudo” y un 17% confirma un uso "siempre™ conforme
al tiempo asignado. Sin embargo, un 13% de los encuestados considera que el uso de la guia es
"rara vez" 0 "nunca”, lo que sugiere que, en una minoria de casos, la implementacion no se
ajusta al tiempo recomendado. Esta variabilidad podria deberse a factores contextuales en el

aula o a diferentes percepciones sobre la relevancia de la guia en actividades especificas.

Un patron similar se observa con el cuaderno de aprendizaje, donde el 86% de los
docentes indica que los estudiantes lo utilizan regularmente segun el tiempo establecido
semanalmente. A pesar de esta regularidad, un 15% de los encuestados afirma que el cuaderno
solo se utiliza "rara vez" o "nunca". Esto podria indicar que en algunas aulas el cuaderno no se
aprovecha segun lo planeado semanalmente, quizas por falta de adaptacion a todas las
actividades de aprendizaje o por una percepcion variada de su utilidad por parte del docente.

Si bien la mayoria de los docentes y estudiantes hacen un uso frecuente y regular de
estos materiales, existe un porcentaje minoritario que reporta un uso menos consistente, lo que
podria sefialar la necesidad de investigar las razones detras de esta variabilidad para asegurar

una implementacion optima en todos los contextos.

En funcidn del objetivo especifico evaluar la utilidad de la guia para el docente y el
cuaderno de aprendizaje para el desarrollo de las competencias linglisticas (escuchar, hablar,
leer y escribir) de castellano como lengua materna de los estudiantes del segundo ciclo, el
aspecto central de la utilidad es la percepcion docente sobre como la guia facilita la ensefianza
el abordaje para el desarrollo de las capacidades linguisticas. EI 80% de los docentes considera
que la guia facilita el abordaje de las capacidades establecidas en el programa de estudio del
segundo ciclo. De ellos, un 39% siente que "a menudo™ les ayuda, y un 41% afirma que
"siempre" les facilita el proceso. Esto sugiere que la guia es vista como una herramienta eficaz
para alinear la practica docente con los objetivos curriculares en el area de castellano. El

resultado revela que son recursos importantes de los docentes para abordar las capacidades del
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programa de estudio, ofrecen una secuencia adecuada de contenidos y actividades que apoya el
aprendizaje gradual, estrategias de retroalimentacion y evaluacion que son vistas como
pertinentes para medir el progreso de aprendizaje, presentan un lenguaje claro, contenidos

detallados y orientaciones paso a paso, lo que facilita su aplicacién en el aula.

No obstante, alrededor del 20% restante indica que no siempre facilita este abordaje,
lo que podria sefialar oportunidades para ajustes que mejoren su claridad o adaptabilidad a todas
las situaciones de aula, especialmente para los estudiantes que presentan alguna discapacidad.
Aunque existen areas minoritarias de mejora en la percepcion sobre la claridad o adaptabilidad,
la evidencia sugiere que estos materiales son instrumentos valiosos que contribuyen
significativamente a la ensefianza - aprendizaje de las habilidades de comunicacion en

castellano, en linea con los principios de un aprendizaje significativo y constructivista.

Respecto al objetivo especifico describir el acompafiamiento pedagogico que reciben
los docentes en la implementacion de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje para la
ensefianza — aprendizaje de castellano como lengua materna a los estudiantes del segundo ciclo,
el hallazgo del analisis de los datos demuestra que el acompafiamiento pedagdgico en las
escuelas de Fe y Alegria es un proceso activo y multifacético, centrado en la observacion de
clases, la retroalimentacion y la colaboracidn entre docentes a través de circulos de aprendizaje.
Es una practica que busca mejorar directamente préctica pedagdgica, el uso de la guia para el
docente y el cuaderno de aprendizaje, y esta firmemente orientada a la promocion de practicas

inclusivas y la adaptacion curricular.

La consistencia en la practica de observacion y la valoracion positiva de los docentes
sobre su utilidad son fortalezas claras. Los circulos de aprendizaje son espacios colaborativos
gue fomentan la reflexion y la planificacién conjunta, alinedndose con la idea de que "quien

ensefia aprende al ensefiar” (Freire, 2004).

Sin embargo, a pesar de estas fortalezas, hay areas que requieren atencion: existe una
necesidad evidente de mas recursos y formacion especifica para fortalecer las préacticas
inclusivas. Garantizar que el acompafiamiento no solo promueva la inclusién, sino que también

dote a los docentes de las herramientas y el apoyo necesario para superar las barreras
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identificadas, es crucial para una implementacion mas equitativa y efectiva de los materiales

educativos.

En referencia al objetivo especifico determinar la relacion entre la frecuencia de uso
de la guia docente y cuaderno de aprendizaje de castellano con el rendimiento académico de los
estudiantes del segundo ciclo, los resultados obtenidos en este estudio indican que existe una
evaluacion positiva muy alta y estadisticamente significativa entre la frecuencia de uso de la
guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante con el rendimiento
academico promedio de los estudiantes del segundo ciclo. En concreto, el coeficiente de
evaluacion de Spearman (p=0,929; p=0 ,000) revela que a medida que aumenta la frecuencia
de uso de los materiales educativos, también mejora significativamente el rendimiento
académico. Este hallazgo respalda la importancia del uso sistemético, planificado y
contextualizado de estos recursos pedagdgicos, en concordancia con las estrategias pedagdgicas

impulsadas por el Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC) en Paraguay.

Finalmente, con respecto al objetivo especifico describir factores que influyen en la
implementacién de la guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para la ensefianza —
aprendizaje de castellano como lengua materna a los estudiantes del segundo ciclo, el estudio
revela que la implementacion de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje para la ensefianza
de castellano como lengua materna en el segundo ciclo esté influenciada por tres factores clave:
la accesibilidad de los materiales, la capacitacion docente y el acompafiamiento pedagdgico.
Estos elementos, intrinsecamente conectados, determinan el éxito o los desafios en la aplicacion

efectiva de estos recursos educativos en las escuelas de Fe y Alegria.

La accesibilidad de los materiales presenta ciertos desafios; se reportan algunos
retrasos y desigualdades en la distribucion, lo que afecta la planificacion docente y la equidad
en el acceso para los estudiantes. Ademas, la dependencia del acceso digital via celular,
especialmente en zonas vulnerables con limitada conectividad y dispositivos, dificulta el uso
eficiente y sistematico de la guia para algunos docentes. La falta de materiales inclusivos y la
disponibilidad limitada de algunos recursos complementarios también restringen la adaptacion
de la ensefianza a la diversidad del estudiantado y la aplicaciéon plena de las estrategias

pedagdgicas.
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En cuanto a la capacitacion docente, el estudio revela una preparacion inicial
insuficiente antes de la implementacion de los materiales. Existe una clara demanda por
capacitaciones que prioricen la inclusién y el uso de nuevas tecnologias, asi como metodologias
pedagogicas adaptadas a los contextos actuales y a las necesidades diversas de los estudiantes.
El acompafiamiento pedagogico en la escuela es una fortaleza, centrado en la observacion de
clases y la retroalimentacion, complementado por circulos de aprendizaje que fomentan la
colaboracion y la reflexion. Si bien esta practica es valorada por el 85% de los docentes, sienten

la falta recursos especificos para atender plenamente las necesidades de todos los estudiantes.

Por ultimo, la implementacion efectiva de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje
requiere abordar integralmente las deficiencias en la gestion y distribucion equitativa de los
materiales, fortaleciendo el acceso fisico y digital. Es crucial mejorar la capacitacién docente,
haciéndola més oportuna, practica y enfocada en la inclusion y la tecnologia. Asimismo, el
acompariamiento pedagdgico debe optimizar la calidad de la retroalimentacion y garantizar la
provision de recursos y formacién especializada para promover préacticas inclusivas,
maximizando asi el potencial de estos materiales en el desarrollo de las competencias

linguisticas en castellano.
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RECOMENDACIONES

Basadas en los hallazgos de esta investigacion y con el objetivo de optimizar el
impacto de los recursos pedagdgicos, se formulan las siguientes recomendaciones para actores

educativos y tomadores de decisiones.

Asegurar la disponibilidad oportuna de los materiales. Es fundamental la entrega de la
guia para el docente y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante a todos los alumnos y
docentes al inicio del afio escolar, sin demoras. Para ello, es necesario implementar un
mecanismo flexible y estratégico en cada supervisién escolar, ya sea manteniendo paquetes
extra de materiales para atender matriculas tardias o estableciendo un registro en linea
centralizado y vigilado por la instancia ministerial que permita la dotacion rapida de materiales
faltantes, a través de una dependencia asignada. Adoptar estas medidas no solo optimizara la
distribucion, sino que garantizara que ningun estudiante sea excluido del acceso a estos recursos

esenciales.

Fortalecer el acompafiamiento pedagogico y la contextualizacion didactica mediante
circulos de aprendizaje sistematicos, intercambio de précticas exitosas entre colegas, a través
de foro, simposio, seminario u otras estrategias en cada zona pedagodgica, acompafiada por las
autoridades locales. Estos espacios deben estar disefiados para profundizar en las teméticas de

las guias y abordar contenidos complementarios, como la atencion a la diversidad.

Es crucial el involucramiento activo de docentes, directores y coordinadores
pedagdgicos con el objetivo de asegurar autonomia profesional, el uso adaptado a las realidades
locales y que se traduzca en un impacto real y sostenido en el aprendizaje efectivo de los

estudiantes.

Brindar a directores y coordinadores pedagogicos instrumentos y estrategias de gestion
pedagdgica que faciliten un acompafiamiento y monitoreo sistematico a los docentes de aula.
Esto permitird un didlogo de saberes constante y la integracion de temas emergentes, evitando
el abordaje de contenidos aislados y la sensacion de sobrecarga laboral. Un acompafiamiento
efectivo es clave para prevenir el abandono de procesos pedagdgicos esenciales que aseguran

la mejora continua del aprendizaje.
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ANEXOS

Anexo N° 1. Cuestionario

Objetivo General: Analizar la implementacion de la guia para el docente y cuaderno de
aprendizaje para el estudiante para la ensefianza de castellano como lengua materna a
estudiantes del segundo ciclo de la educacion escolar bésica, de escuelas urbanas privadas
subvencionadas de zonas vulnerables, del departamento Central y Asuncion, Paraguay, afio
2024,

La encuesta es para docente del segundo ciclo, coordinador/a pedagogico/a y director/a de
escuelas de Fe y Alegria.

ESTIMADO/A PARTICIPANTE:

Soy Nicolasa Ortiz Maldonado, estudiante del Doctorado en Educacion en la Universidad
Iberoamericana. Estoy realizando una investigacion como trabajo final de dicho curso, cuyo
objetivo principal es conocer la percepcion de los docentes acerca de la implementacion de la
guia para el docente de segundo ciclo castellano y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante
utilizado en las instituciones de Fe y Alegria. Tu opinidon como docente (docente de aula,
coordinador pedagdgico o director) es fundamental para el éxito de esta investigacion y los
resultados obtenidos seran de gran utilidad para la politica educativa.

Te invito a participar en una breve encuesta andénima (aproximadamente 15 minutos) donde
podras compartir tu valiosa experiencia y perspectiva. Tus respuestas seran tratadas con
absoluta confidencialidad.

Observacion: Cada docente debe referirse solo a su grado aunque la pregunta exprese segundo
ciclo. El/la Director/a Coordinador/a Pedagdgico/a se referira a todos los grados del segundo
ciclo.

Agradezco de antemano tu valioso tiempo y colaboracion.

Castellano @ Castellano @ Castellano @

Grado Grado | docente de 6.° grado de la FEB
Grado

Seccion A: Identificacion
1. Sefale la funcion que cumple en la escuela.

[1Docente del 4°. grado de la EEB.



[I1Docente del 5°. grado de la EEB.
[IDocente del 6°. grado de la EEB.
[ICoordinador/a Pedagogico/a de la EEB.
[IDirector/a de la EEB.

1. Escriba el nimero de escuela.
[1Escuela BasicaN.°................. (solo nimero no el nombre de la institucion)

Seccion B: Accesibilidad de los Materiales Educativos
2. ¢Usted accede con facilidad a la guia docente de castellano de tu grado? y en caso del/la
coordinador/a y director/a a las tres guias de castellano del segundo ciclo?

[1Siempre.
LA menudo.
LJA veces.
[JRara vez
LINunca

3. ¢Los estudiantes del segundo ciclo tienen a su disposicién el cuaderno de aprendizaje de

castellano?

[1Siempre.
LJA menudo.
LJA veces.
[JRara vez
LINunca

4. ¢El lenguaje utilizado en la guia docente de castellano es comprensible?

LISiempre.
LA menudo.
LA veces.
[JRara vez

[INunca



5. ¢El lenguaje utilizado en el cuaderno de aprendizaje de castellano para el estudiante es

comprensible para los nifios?

[1Siempre.
1A menudo.
LJA veces.
[IRara vez
LINunca

6. ¢Los materiales didacticos que se mencionan en la guia docente de castellano para el
desarrollo de la clase son accesibles, es decir se encuentran con facilidad?

[ISiempre.
1A menudo.
LJA veces.
[IRara vez
[INunca

7. ¢La guia docente de castellano facilita el abordaje de las capacidades establecidas en el
programa de estudio del segundo ciclo?

[1Siempre.
LJA menudo.
LJA veces.
[JRara vez
[LINunca

8. ¢Las actividades planteadas en el cuaderno de aprendizaje para el estudiante estan acorde
con las capacidades establecidas en la guia docente?

[1Siempre.
LJA menudo.
LJA veces.
[JRara vez

CINunca



9. La guia docente, ¢incluye de manera clara y detallada los contenidos curriculares necesarios

para el segundo ciclo?

[1Siempre.
1A menudo.
LJA veces.
[IRara vez
LINunca

10. ¢La secuencia de los contenidos curriculares es adecuada para el grupo de estudiante del
segundo ciclo?

[ISiempre.
1A menudo.
LJA veces.
[IRara vez
[INunca

11. ;La secuencia de contenidos y actividades propuestas en el cuaderno de aprendizaje facilita
a los estudiantes para que completen los ejercicios?

[1Siempre.
LJA menudo.
LJA veces.
[JRara vez
[LINunca

12. ;La guia para el docente de castellano orienta al educador paso a paso para el desarrollo de

las clases?

[1Siempre.
LJA menudo.
LJA veces.
[JRara vez

CINunca



13. ¢ El cuaderno de aprendizaje orienta al estudiante paso a paso para realizar los ejercicios?

[1Siempre.
LA menudo.
LJA veces.
[IRara vez
LINunca

14. ;La guia docente prevé actividades de retroalimentacion para fortalecer el aprendizaje de
los estudiantes?

[ISiempre.
LA menudo.
LA veces.
[JRara vez
[LINunca

15. ¢La evaluacion propuesta en la guia docente permite medir el progreso de los estudiantes
en las habilidades linglisticas?

[1Siempre.

LA menudo.

LJA veces.

[JRara vez

[LINunca

Seccion C: Uso de la Guia para el Docente y el Cuaderno de Aprendizaje para el
Estudiante

16. ¢En el segundo ciclo se utiliza la guia docente de castellano segun el tiempo establecido

semanalmente?

[1Siempre.
LA menudo.

LJA veces.



[IRara vez
[INunca

17. ¢Los estudiantes del segundo ciclo utilizan el cuaderno de aprendizaje segun el tiempo
establecido semanalmente?

[ISiempre.
LA menudo.
LA veces.
[JRara vez
LINunca

18. ¢Es viable el uso continuo de la guia docente con el cuaderno de aprendizaje para el

estudiante?

[1Siempre.
LJA menudo.
LJA veces.
[IRara vez
[LINunca

19. ¢En el aula del segundo ciclo se utiliza la guia docente de castellano de manera sostenida?

LISiempre.
LJA menudo.
LA veces.
[IRara vez
LINunca

20. ¢El tiempo establecido en la guia docente de castellano concuerda con el tiempo real del
desarrollo de la clase?

LISiempre.

LJA menudo.

LJA veces.

[ IRara vez



[INunca

21. ¢ Es adecuado el tiempo previsto para el uso del cuaderno de aprendizaje para el estudiante?

[ISiempre.
1A menudo.
LA veces.
[IRara vez
[LINunca

Seccion D: Pertinencia para el Desarrollo de las Competencias Linguisticas

22. ¢La guia docente de castellano propone actividades que permiten al estudiante desarrollar
capacidades para identificar ideas principales en dramatizaciones, exposicion oral u otras
situaciones que requieren de la comprension oral?

[ISiempre.
LA menudo.
LJA veces.
[JRara vez
[LINunca

23. ¢La guia docente de castellano promueve la aplicacion de estrategias para el desarrollo de
la expresion oral?

[1Siempre.

LJA menudo.

LJA veces.

[JRara vez

[JNunca

24. ¢La guia docente de castellano promueve el desarrollo de las habilidades de comprension
escrita siguiendo los momentos didacticos: pre-lectura, lectura y post-lectura?

[1Siempre.

LJA menudo.

LJA veces.



[IRara vez
[INunca

25. ¢La guia docente de castellano promueve el desarrollo de habilidades para la identificacion
de ideas relevantes y secundarias de textos leidos?

[ISiempre.
LA menudo.
LA veces.
[JRara vez
LINunca

26. ¢ La guia docente de castellano promueve el desarrollo de habilidades para establecer causa

— efecto en texto leido?

[1Siempre.
LJA menudo.
LJA veces.
[IRara vez
[LINunca

27. ¢La guia docente de castellano promueve el desarrollo de habilidades para realizar

inferencias de texto leido?
[1Siempre.

LJA menudo.

LJA veces.

[ JRara vez

[JNunca

28. ¢ La guia docente de castellano promueve el desarrollo de habilidades para argumentar ideas
de textos leidos?

LISiempre.
1A menudo.
LJA veces.

[JRara vez



[INunca

29. ¢La guia docente de castellano promueve el desarrollo de las habilidades de expresion
escrita siguiendo los momentos didacticos: pre-escritura, escritura y post-escritura?

[ISiempre.

1A menudo.

LJA veces.

[JRara vez

[INunca

30. ¢La guia docente de castellano orienta la verificacion de la cohesion, coherencia y
progresion del texto, es decir la secuencia y relacion de las ideas en el texto elaborado por los
estudiantes?

[ISiempre.

LJA menudo.

LJA veces.

[JRara vez

LINunca

31. ¢La guia docente de castellano promueve el manejo adecuado de la sintaxis?

[1Siempre.
LJA menudo.
LJA veces.
[JRara vez
[LINunca

32. ¢La guia docente de castellano promueve el manejo adecuado de la ortografia?

[1Siempre.
LJA menudo.
LJA veces.
[Rara vez
[LINunca

33. ¢La guia docente de castellano promueve el uso adecuado de los tiempos verbales?



[1Siempre.
1A menudo.
LJA veces.
[IRara vez

[INunca

34. ¢La guia docente de castellano promueve el uso adecuado de los articulos?

[ISiempre.
LA menudo.
LA veces.
[JRara vez
[LINunca

35. ¢La guia docente de castellano promueve el uso de conectores?

[1Siempre.
LA menudo.
LJA veces.
[JRara vez
[LINunca

36. ¢La guia docente de castellano promueve el uso de pronombres?

[1Siempre.

LJA menudo.

LJA veces.

[JRara vez

[JNunca

Seccion E: Acompafiamiento para la Implementacién

37. ¢Se accede a capacitacion para el uso de la guia docente del segundo ciclo y el cuaderno de
aprendizaje para el estudiante?

[1Siempre.

LA menudo.

LJA veces.
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[IRara vez
[INunca

38. ¢En la escuela se realiza asesoramiento para el uso de la guia docente y el cuaderno de
aprendizaje para el estudiante?
[1Siempre.

1A menudo.
LJA veces.
[IRara vez

[INunca
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Anexo N° 2. Validacion de contenido de los instrumentos por Juicio de
Expertos

Juicio de experto

Estimada ... , le agradezco infinitamente su

colaboracion para la evaluacion del instrumento de recoleccion de datos de la investigacion

como trabajo final de mi curso de Doctorado en Educacién, cuyo objetivo es: “Analisis de la

implementacion de la guia didactica de castellano (I1) del segundo ciclo en escuelas

subvencionadas de zonas vulnerables de asuncidn y departamento central, Paraguay, afo

2024”. Indudablemente, la evaluacion de instrumentos es de gran relevancia para la obtencién

de informacion confiable y valida.

Antes de la evaluacion del instrumento, le ruego que pueda proporcionar la siguiente
informacion:

Nombre y apellido:
Especialidad académica relacionada a educacion:
Breve Experiencia Académica:

Evaluacion del cuestionario para la encuesta

El instrumento consiste en una escala de Likert disefiada para medir la percepcion de la
pertinencia de los usuarios sobre la pertinencia de la guia docente y cuaderno de aprendizaje de
castellano del sexto grado. En este sentido se pretende medir las variables “Efectividad”,
“Periodicidad de uso.” y “Pertinencia del contenido” de la guia docente y el cuaderno de
aprendizaje para el estudiante de castellano como lengua materna, se elaboraron items en forma
de preguntas:

Variable “Efectividad de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje de Castellano como lengua
materna”: la dimension “Efectividad de la guia y el cuaderno de aprendizaje” (12 items).

Variable “Periodicidad de uso de la guia docente y cuaderno de aprendizaje de castellano

de lengua materna”: la dimension “Uso de la guia docente y cuaderno de aprendizaje” (5
items).

Variable “Pertinencia de la guia docente y cuaderno de aprendizaje”: la dimension
“Pertinencia para el desarrollo de las competencias linglisticas” (6 items).

El estudio serd con enfoque mixto, motivo por el cual se lo facilito la matriz de
operacionalizacion de las variables para las tres dimensiones (cuantitativo) y la matriz de

operacionalizacion de la categoria “Implementacion de la guia docente y cuaderno de

12



aprendizaje” y “Nivel de las competencias lingiiisticas” (cualitativo).

La evaluacion de este instrumento consiste en completar la tabla de evaluacion y la tabla de

valoracion general del cuestionario. Para la tabla de evaluacion debera asignar a cada item el

puntaje que considere mas apropiado, en una escala del 1 al 4, donde 1 representa el menor

valor del atributo evaluado. Para ello, debera considerar los siguientes indicadores:

Categoria

Indicador y puntaje

SUFICIENCIA (S)*

Los items que
pertenecen a una
misma dimensién

bastan para realizar su
medicion.

*El puntaje se asigna a
la dimension.

La cantidad de items no es suficiente para medir la dimensién. (1)
La cantidad de items permite medir algin aspecto de la dimension,
pero no la dimension completa. (2)

Se debe incrementar la cantidad de algunos items para poder medir
la dimensién. (3)

La cantidad de items es suficiente. (4)

CLARIDAD (CI)

El item se comprende
facilmente, es decir, su
sintactica y semantica
son

La redaccion del item es confusa. (1)

El item requiere modificaciones considerables en cuanto a la
terminologia empleada. (2)

Se requiere una modificacion minima de algunos de los términos
utilizados en la redaccion del item. (3)

dimensién que esta
midiendo.

adecuadas. El item es claro. Su semantica y sintaxis son adecuadas. (4)
COHERENCIA (Co) El |,tem no tlgne relacion _Ioglca con la dl_men5|_o,n. (1)
. . El item podria estar relacionado con la dimension. (2)
El item tiene relacion ] . g . . ,
- El item tiene una relacion moderada con la dimension que esta
I6gica con la

midiendo. (3)
El item se encuentra completamente relacionado con la dimensién.

(4)

RELEVANCIA (R)
El item es esencial o
importante, es decir
debe

ser incluido.

El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicion de
la dimensién. (1)

El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar
incluyendo lo que mide este. (2)

El item es relativamente importante. (3)

El item es muy relevante y debe ser incluido. (4)

Tabla de evaluacion (a cargo del experto)
(En la columna S, el puntaje se asigna unicamente a la dimension. En las demas columnas, el
puntaje se asigna a cada item).

Dimension item

Co |R Observaciones

El docente utiliza la guia.

Efectividad de
la guia docente

Los

estudiantes
cuaderno de aprendizaje.

utilizan el

y el cuaderno
de aprendizaje

El lenguaje utilizado en la guia
docente y en el cuadernillo de

13



para
estudiante.

el

aprendizaje para el estudiante es
comprensible.

Los materiales didacticos que se
mencionan en la guia docente
para el desarrollo de la clase son
accesibles.

Las actividades planteadas en el
cuaderno de aprendizaje para el
estudiante estan acordes con las
capacidades establecidas en la
guia docente.

La guia docente brinda de
manera clara y detallada los
contenidos curriculares
necesarios para el sexto grado.

La secuencia de los contenidos
curriculares es 6ptima para el
grupo de estudiante del sexto
grado.

La secuencia de contenidos y
actividades propuesta en el
cuaderno de aprendizaje facilita
a los estudiantes para que
completen los ejercicios.

La guia docente y el cuaderno de
aprendizaje para el estudiante
son materiales educativos que
orientan, motivan y conducen al
usuario paso a paso al docente y
al estudiante para el desarrollo
de las actividades.

Es posible el uso continuo de la
guia docente con el cuaderno de
aprendizaje.

La guia docente  prevé
actividades de retroalimentacién
para fortalecer el aprendizaje de
los estudiantes.

La estrategia de evaluacion que
presenta la guia docente es
efectiva para recoger
informacion sobre el desarrollo
de las habilidades lingisticas de
los estudiantes.

Uso de

la

guia docente
y cuaderno

de

aprendizaje.

Utiliza la guia docente y el
cuaderno de aprendizaje para el
estudiante segin el tiempo
establecido semanalmente.

Utiliza la guia y el cuaderno de
aprendizaje para el estudiante de
manera ocasional.

Utiliza la guia y el cuaderno de
aprendizaje para el estudiante de

14



manera sostenida.

El tiempo establecido en la guia
docente coincide con el tiempo
del desarrollo real de la clase en
el aula.

El tiempo previsto para el uso
del cuaderno de aprendizaje para
el estudiante es adecuado.

Pertinencia
para el
desarrollo de
las
competencias
linglisticas.

La guia docente propone
actividades que permiten al

estudiante desarrollar
capacidades para identificar
ideas principales en

dramatizaciones, exposicion
oral, paneles u otras situaciones
que requieren de la
comprension oral.

La guia promueve la aplicacion
de estrategias para el desarrollo
de la expresién oral.

La guia docente promueve el
uso de la expresion oral, segun
el publico o situacion dada.

La guia docente promueve el
desarrollo de habilidades para la

identificacion de ideas
relevantes y  secundarias,
establecer causa — efecto,

inferencia de ideas y argumentar
ideas de textos leidos.

La guia docente promueve el
desarrollo de las habilidades de
expresion escrita para la
planificacién de las ideas, la
redaccion, la  revisién y la
edicién de textos. Ademas de la
cohesion, verificando la
cohesion, coherencia y
progresion, es decir la
secuencia y relacién de las
ideas.

La guia docente promueve el
manejo de la sintaxis, ortografia,
tiempos verbales, los articulos,
uso de conectores y pronombres.
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Tabla de valoracion general del cuestionario (a cargo del experto)
Por favor, marque con una X la respuesta escogida de entre las opciones que se presentan:

Criterios de evaluacién

De
acuerdo

Parcialmente de acuerdo En desacuerdo

El instrumento contiene
instrucciones claras y precisas
para que los encuestados puedan
responder adecuadamente.

El ndmero de preguntas del
cuestionario es excesivo.

La cantidad total de items esta
distribuida de forma equilibrada
entre las dimensiones.

Las preguntas son claras y podréan
ser comprendidas y respondidas
por los encuestados.

Firma del Evaluador
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Grilla para la evaluacion de la Guia de Entrevista

Instrucciones: Marque con una equis (x) de acuerdo con la opinion en los criterios
segun la categoria que se especifica a continuacion:

Claridad: EIl item se comprende facilmente, es decir, su sintactica y semantica son
adecuadas.

Coherencia: El item tiene relacion légica con la dimension o indicador que esta
midiendo.

Relevancia: El item es esencial o importante, es decir debe ser incluido por la
informacién que aporta.

Escala

Excelente

Bueno

Aceptable

=N W DS

Deficiente

Categoria

Subcategoria

Preguntas
Entrevista

para la

Claridad

Coherencia

Relevancia

Implement
acion de la
guia
docente y
el
cuaderno
de
aprendizaj
e.

Aplicacién 0
modificacion de
los  materiales
didacticos que
propone la guia
docente y el
cuaderno de
aprendizaje para
el estudiante.

¢El docente utiliza los
materiales didacticos tal
como se propone en la
guia docente y el
cuaderno de aprendizaje
para el estudiante?

¢El docente modifica
parcial o totalmente los
materiales didacticos que
se propone en la guia
docente y el cuaderno de
aprendizaje?

¢Qué se deberia hacer o
incorporar en la
implementacion o uso de
la guia docente y el
cuaderno de aprendizaje
para el estudiante?

Conduccion  del
proceso
ensefianza -
aprendizaje

¢La  conduccion  del
proceso ensefianza -
aprendizaje del/la
docente esta en

17



coherencia  con el
enfoque  metodoldgico
gue se propone en la guia
y en el cuaderno de
aprendizaje?

(Qué  materiales de
lectura estan al alcance
de los  estudiantes
durante el proceso de
ensefianza - aprendizaje
que podrian favorecer el
desarrollo de sus
habilidades linguisticas?

Capacitacién
para la
ensefianza de la
lengua materna
castellano.

¢Como aprovechan los
docentes las
capacitaciones que se
ofrecen en el marco de la
implementacion de la
guia docente 'y el
cuaderno de
aprendizaje?

;Qué temas son
necesarios abordar en la
capacitacion docente con
relacion a la ensefianza
del castellano como
lengua materna?

¢Qué acompafiamiento
reciben los docentes en
la escuela para el uso de
la guia y el cuaderno de
aprendizaje?

Elaboracion propia

OBSERVACIONES:

Cl .
Firma del Evaluador/a
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Experta 1: Dra. Mirna Lorena Alonso

UNIBE

Universidad
IBEROAMERICANA

Validacion de instrumentos

Juicio de expertos

Estimada Doctora Mima Lorena Alonso, le agradezeo infinitamente su
colaboracién para la evaluacién del instrumento de recoleccion de datos de Ia
investigacion como trabajo final de mi curso de Doctorado en Educacién, cuyo objetivo
es: *Analizar la percepeién de los docentes, directores y coordinadores pedagbgicos
sobre la pertinencia de I guia docente y ¢l cuaderno de uprendizaje para el estudiante
de castellano del sexto grada de lengua materna para ¢l desarrallo de las compelencias

de Tos estudiantes de i
20047, la evalua

oficiales de Asuncién, Paraguay, aio

n do ins es de gran relevancia para la
obtencién de informacién confiable y vilida

Antes de la evaluacion del instrumento, le ruego que pueda proporcionar la
siguiente informacion:

Nombre y apellido: Mima Lorena Alonzo Leguizamén
fali émi i a fion: Licenciada en Psicologia

Magister en icologia Infantil y ion, Doctora en
Ciencias de Ia educacion

Breve Experiencia Académica: Docente técnico y docente de carreras de grado,
Miembro de mesas examinadoras de Trabajos Finales de Grado y Tesis de Posgrado.
Asesora de Tesis de Grado y Posgrada.

Evaluacion del cuestionario para la encuesta

El instrumento consiste en una escala de Likert diseiada para medir la percepeién de la
pertinencia de los usuarios sobre la pertinencia de la guia docente y cuademo de
aprendizaje de castellano del sexto grado. En este sentido se pretende medir las
variables “Efectividad” icidad de uso.” y “Pertinencia del contenido” de la guia
docente y ¢l cuademo de aprendizaje para el estudiante de castellano como lengua
matema, se elaboraron items en forma de preguntas:
Variable “Efectividad de la guia docente y ¢l cuaderno de aprendizaje de Castellano
como lengua materna™ la dimension “Efectividad de ln guia y el cuaderno de aprendizaje™
{12 ftems),
Variable “Periodicidad de uso de la guia docente y cuaderno de aprendizaje de

“Perio

castellano de lengua materna”; la dimension “Uso de la guia docente y cuaderno de

aprendizaje” (5 items).

UNIBE

niversidad

U
IBEROAMERICANA

 Tabla de evaluacion (a cargo del experto)
(En fa columna S, el puniaje se asigna tnicamene a la dimension. En las
demds columnas, el puniaje se asigna a cada item).

UNIBE
.

Universidad

IBEROAMERICANA

Variable “Pertinencia de la

guia docente y cuaderno de aprendizaje™; la dimension

“Pertinencia para el desarrollo de las competencias lingiisticas™ (6 items)

El estudio serd con enfoque mixto, motiva por el cual se lo facilito la matriz de

operacionalizacién de las variables para las tres dimensiones (cuantitativo) y la matriz

de izacién de la categoria

de aprendizaje™ y “Nivel de las competenci

de Ia guia docente y cuaderno

iisticas” (cualitativo).

La evaluacién de este instrumento consiste en completar |a tabla de evaluacion y

la tabla de valora

n general del cuestionario. Para la tabla de evaluacion deberd

asignar o cadu tem el puntaje que considere mis apropiado, en una escala del | al 4,

donde 1 representa el menor

iguientes indicadores:

walor del atributo evaluado. Para ello, deberd considerar los

Categoria

Indicador y puntaje

SUFICIENCIA (8)*

Los items que pertenceen a
una  misma  dimension
bastan para realizar su
medicion.
*El puniaje se asigna a la
dimension

La cantidad de items no es suficiente para medir la
dimensin. (1)

La cantidad de items permite medir algin aspecto de la
dimensidn, pero no la dimension completa. (2)

Se debe incrementar la cantidad de algunos items para poder
medir la dimension. (3)

La cantidad de items es suficiente. (4)

CLARIDAD (Cl)
El item s¢ comprende
ficilmente, es decir, su
sintéctica y semntica son
adecuadas.

COHERENCIA (Co)
El'item tiene relacion

I6gica con la dimension que
esta midiendo.

La redaccion del item es confusa. (1)
El item requiere modificaciones considerables en cuanto a
a terminologia empleada. (2)

Se requiere una modificacion minima de algunos de los
términos utilizados en la redaccion del item. (3)

Elitern es claro. Su seméntica y sintaxis son adecuadas. (4)
El item no tiene relacion logica con la dimension. (1)

El item podria estar relacionado con la dimension. (2)

El item tiene una relacion moderada con la dimension que
esti midiendo. (3)

El item se encuentra completamente relacionado con la

RELEVANCIA (R)
El item es esencial o
importante, es decir debe
ser incluido.

dimension. (4)

El item puede ser climinado sin que se vea afectada la
medicion de la dimension. (1)

El item tiene alguna relevancia, pero ofro item puede estar
incluyendo lo que mide este. (2)

Elitem es relativamente importante. (3)

El item es muy relevante y debe ser incluido. (4)

UNIBE

niversidad

U
IBEROAMERICANA

imension [litem S [ [Co [R | Observaciones

El docente wiliza la
suia,

|'Los estudiantes utilizan
o cudemo de 4 |a |a

El lenguaje uilizado en
la guia docente y en ¢l

cuademillo A 4 N
aprendizaje  para el
estudiante ™

Los ‘materiales
diddcticos  que  se 4 |4 |a
mencionan en la guia
docenie  para el
desarrollo de la clase son
accesibles.

Las “actividades

Efectividad de la | planteadas en el 4 |la |a

suia docente y el | cuademo de aprendizaje

cuaderno  de | para el estudiante estin | 3

aprendizaje para | acordes  con  las

el esudiante. capacidades establecidas
en la guia docente

para el

conducen

materiales  educativos
que orientan, motivan ¥

paso a paso al docente v

al estudiante para el
desarrollo de las
agtividades.

estudiante son 3 [a |4 |sugiere desagregar
en otros items

al  usuario

continuo

Es posible el uso

[
docente con el cuaderno
de aprendizaj

guia 4 |a |a

La guia

actividades de 4 |a |a
retroalimentacion  para

docente prevé

fortalecer el aprendizaje
de los estudiantes.

estrategia de Sugerenci
evaluacion que presenta 3 |a |4 |La cstatcsin e
la guia docente es evaluacion e
efecliva para  recoger

presenta la guia

informacion  sobee el
desarrollo de las docente es efectiva
habilidades lingilisticas para desarrollar las
de los estudiantes. habilidades

linglisticas de los
estudiantes,

La guia docente brinda
de  manera  ck
detallada los contenidos
curriculares  necesarios

| para el sexto grado.

La sccuencia de los Sugiero caml
contenidos  curriculares 3 |a |a
es optima para el grupo

de estudiante del sexto por
rado. pertinente

la
palabra  dptima
adecuada o

Lo secuencia  de
contenidos y actividades 4 |a |a
propuesta en el cuaderno

de aprendizaje facilita a
los estudiantes para que
completen los ejercicios.

La guia docenie y el Es muy amplio, se

cuademo de aprendizaje

Utiliza la

tiempo

iza

cuaderno
para el
Uso de la guia | maneraocasional
docente ¥
cuaderno de
aprendizaje.

cuaderno  de 4 |a |a
aprendizaje  para el
estudiante  segin el

semanalmente
[

guia docente y

estblecido

a Este  item  se

de aprendizaje 3 |a |a

incluye en el
estudiante de v

anterior “Utiliza la
guia docente y el
cuaderno de
aprendizaje para el
estudiante segln el
tiempo  establecido

Sugiero eliminar

cuaderno
para el

‘manera sostenida.

Utiliza la guia y el Este item  se

de aprendizaje 3 |a |a

incluye en “Ut
estudiante de v

lo guia docente y el
cuaderno de
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aprendizaje para el
estudiante segin el
tiempo  establecido
semanalmente”
Sugiero eliminar

El tiempo establecido en
la guia docente coincide 4 4 4
con el tempo del

desarrollo real de la
clase en el aula.

EI tiempo previsto para
el uso del cuaderno de

! 4 |4 |4
aprendizaje  para el
estudiante es adecuado.

La  guia  doceme
propone actividades que 3 4 4
permiten al estudianie
desarrollar capacidades
pora identificar  ideas
principales e
dramatizaciones,

expasicion oral, paneles
u otras situgeiones que
requeren  de I
comptension oral.

Pertinenciapars | La guia promueve la

¢l desarrollo de aplicacién de estrategias

3 4 4
las para el desarrollo de la
conpetencins | CxPresicn oal.

linglisticas.

Muy
amplio,  sugiero
desagregar  en
otros item a fin de

medir cada
aspecto:  ideas
principales en
dramatizaciones,

exposicion oral,
paneles U olras
situaciones que
requicren  de I
comprensién oral.
Muy amplio.
Sugerencia ser
mis  especifico
sobre cuales son
las estrategias que
s comtempla

promover segin la

relevantes y secundarias,
estublecer  causa -
efecto, inferencia  de
ideas y argumentar ideas
de textos leidos.

La  guia  docente
promueve el desarrollo
de las habilidades de
expresion escrita para
la planificacion de las
ideas, la redaccion, la
revision y la edicion de
textos. Ademis de la
cohesion,  verificando
la cohesion, coherencia
 progresion, es decir
In secuencia y relacion
de las ideas,

Es muy amplio, s
sugiere desagregar
en més items a fin
de medir cada
aspecto.

La  guin  docente
promueve ¢l manejo de
la sintaxis, ortografia,
tiempos  verbales. los
aticulos, w0 de
conectores ¥

£s muy amplio, se
sugiere desagregar
en més items a fin
de medir cada
aspecto.

L2 guia promueve el
mangjo de lasintaxis,
ortografia, tiempos
verbales, los articulos,
uwso de conectores y
pronombres.

Serepite

Tabla de valoracion general del cuestionario (a cargo del experto)

Por favor, marque con una X la respuesta escogida de entre las opeiones que s

presentan:

Criterios de evaluacion | De acuerdo

Parcialmente de acuerdo

En desacuerdo

La  guia  docente
promueve ¢l uso de ln

El instrumento  contiene X
instrucciones  claras  y

15 los
encuestados puedan

expresicn oral, segin el o4 4 |lo que se desea responder adecuadamente.
piblico o situscién 7““" con este El nimero de preguntas del X
dad item. cuestionario es excesivo.
La  guia  docente £s muy amplio, se -
promueve el desartollo . La cal{lnd:ad .lmat de items X
de habilidades para Iz 3|4 |4 | sugiere desagregar esti distribuida de forma
identificaciin_de _ideas equilibrada_entre _las
: 6
UNIBE
S

Universidad
IBEROAMERICANA

%

dimensiones_

Las preguntas son claras y X

in ser comprendidas y
respondidas  por  los
encuestados.

OBSERVACIONES: Se sugiere considerar las observaciones realizadas en la tabla de

evaluacion y en el instrumento.

Adems, incluir reactivos que permitan evidenciar la recogida de informacién de todos

los abjetivos trazados en la investigacion de manera equi
relacionado a las fortalezas,

rada, especificamente lo

vl

2as, di o desafios,
relacion del usa de los materiales con el rendimicnto académico.

(ﬁr

Mirna Lorena Alonzo L.
C.1.997037

Universidad

IBEROAMERICANA
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LMA PEMTALIDAD MBEWA PARA BN MUNDG MEIOR

Grilla para la evaluacion de la Guia de Entrevista
Instrucciones: Marque con una equis (x) de acuerdo con la opinidn en los
criterios segin la categoria que se especifica a continuacidon:

- Claridad: El item se comprende facilmente, es decir, su sintactica v
semaintica son adecuadas.

- Coherencia: El item tiene relacion ldgica con la dimension o
indicador gue esti midiendo.

- Relevancia: El item es esencial o importante, es decir debe ser
incluide por la informacidén gque aporta.

Escala

Excelente

Bueno

Aceptable
Dreficienic

=[ kW &

Claridad | Coherencia Relevancia

Categoria | Sulb, porin Preg para Ia
= 1]z[3[a[a (23 [a|1 23]
LBl docente utiliza  los x | x x

mateniales didacticos tal
como se propone en la

guia  docente v el
cuaderna de aprendizaje
Aplicacion o | para el estudiante?

Implement modificacion de | JE]l  docemte  modifica x x x

“"—‘if“" de la | 1n materiales | parcial o tomlmente los

B e ticos que | materiales didacticos

docente ¥ | propone la guia | que se propone en la

el docente vy el | guia  docemte ¥ el

cunderno | cyademno de | cuaderno de

de __ | aprendizaje para | aprendizaje?

aprendicaj el estudiante. &0ue =e deberia hacer o x x X

e incorporar en la

implementacion o uso
de la guia docente y el
cuaderno de aprendizaje
para ¢l estudiante?

Conduccion del | jLa  conduccien  del x x x
proceso proceso  ensefianzs -
ensefianza aprendizaje delila
aprendizaje docente estd en
coherencia con el

enfoque  metodologico

que se propone en la

guia v en el cuaderno de
dizaje?

Lue materiales de x ES x
lectura estin al alcance
e los estudiantes
durante el proceso
ensefianza - aprendizaje
que podrian favorecer el
desarrollo de sus
habilidad lingiiisticas

LComo aprovechan los = x x
docentes las
capacitaciones gue se
Capacitacion offecen en el marco de
para la | la implementacion de la
ensefianza de la | guia  docenie ¥ el
lengua materna | cuaderno

castellano. dizaje?

L ue remas =0 x x x
necesarios abordar en la
capacitacion docente
con relacidn a 1a
ensefianza del castellano
como lengun materna’?

LQudé  acompaiamiento x x x
reciben los docentes emn
1a escucla para el uso de
la guia ¥ el cuaderno de
aprendizaje?

Elaboracién propia

OBSERVACIONES: Sec sugiere considerar las observaciones realizadas en el
instrumento.

Ademas, incluir en los instumentos los reactivoes que permitan cvidenciar la recogida
de informacion de todos los objetivos trazados en la
cquilibrada. especificamente lo relacionado a las capacidades
miento académica.

7~
Birna Lorena Alon=o L. C. 1. 997037
o




Validacién de instrumentos

Juicio de expertos

Estimada Magister Nélida Agustina Rodriguez, le agradezco infinitamente su
colaboracion para la evaluscidn del instrumento de recoleccion de datos de la
investigacion como trabajo final de mi curso de Doctorada en Educacidn, cuyo objetivo

es: “Analizar la percepeion de directores y coordi dgicos sobre

la pertinencia de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante de
castellano del sexto grado de lengua materna para el desarmollo de las competencias
lingiisticas de los estudiantes de instituciones oficiales de Asuncién, Paraguay, aio
20207, la evaluacion de i es de gran relevancia para la

lida,

obtencion de informacion confiable y v:
Antes de la evaluacidn del instrumenta, le ruego que pueda proporcionar la
siguiente informacidn
Nombre y apellido

Especialidad académica relacionada a educa
Breve Experiencia Académica:

Evaluacién del cuestionario para la encuesta

El instrumento consiste en una escala de Likert disefiada para medir la percepcion de la
pertinencia de los usuarios sobre la pertinencia de la guia docente y cuademo de
aprendizaje de castellano del sexto grado. En este sentido se pretende medir las variables
“Efectividad”, “Periodicidad de uso.” y “Pertinencia del contenido™ de la guia docente y
el cuademo de aprendizaje para el estudiante de castellano como lengua matema, se
elaboraron items en forma de preguntas

Variable “Efectividad de la guia docente y ¢l d il

lengua materna™ la dimension “Efectividad de la guia y el cuaderno de aprendizaje” (12

ftems).
Variable “Periodicidad de uso de la guia docente y cuaderno de aprendizaje de

castellano de lengua materna™ la dimension “Uso de la guia docente y cuaderno de
aprendizae” (5 items).

Variable “Pertinencia de la guia docente y cuaderno de aprendizaje”: la dimension
“Pertinencia para el desarrollo de las competencias linguisticas™ (6 items),

El estudio serd con enfogue mixto, motive por el cual se lo facilito la matriz de
operacionalizacicn de las variables para las tres dimensiones (cuantitativo) y la matriz de
operacionalizaci6n de la categoria “Implementacién de la guia docente y cuaderna de

1

Efectividad de la 4 |4 |4

guia docente y el [Tomo danes wilizan
coademo  de |y cpdemo de
aprendizale para | 3oronqiaaje

IS
-~

i
ol esudnia, El lenguaje utilizado en 4
la guia docente y en el
cuadernillo de
aprendizaje  para el
estudiante s
comprenslble.

Los materiales diddcticos 4
que se mencionan en la
pguia docente para el
desarrallo de la clase son
acceslbles.

Las actividades 4
planieadas en el
cuaderna de aprendizaje
para el estudiante estn
acordes  con  las
capacidades establecidas
en la gufa docene.

La gula docente brinda 4
de manera claa y
detallada los contenidos
curriculares  necesarios

para el sexto grado.

La secuencla de los 4
conienidos  curriculares
es Optima para el grupo
de estudlante del sexto
Lgrado

La  secuencla  de 4
contenidos y actividades
propuesta en el cuadermne
de aprendizaje facilita a
los estudiantes para que
completen los ejercicios.

La puia docente y el 4
cuaderno de aprendizaje
para ¢l estudiante son
materiales  educativos
que orfenian, motivan y
conducen al usuario paso
a paso al docente y al
estudianie  para el
desarrollo de  las
actividades.

Es posible el uso 4
continuo de la guia
docente con el cuaderno

de aprendizaje.
La guia docente prevé 4
actividades de

Experta 2: Magister Nélida Agustina Rodriguez

aprendizaje” y “Nivel de las competencias lingiisticas” (cualitativo)

La evaluacicn de este instrumento consiste en completar la tabla de evaluacion y
latabla de valoracin general del cuestionario. Para la tabla de evaluacidn deberd asignar
a cada ftem el puntaje que considere mis apropiado, en una escala del 1 al 4, donde 1
representa el menor valor del atributo evaluado. Para ello, deberd considerar los siguientes

indicadores:

Categoria Tndicador y puntaje

SUFICIENCIA (5)* La cantidad de items no es suficiente para medic la
dimension. (1)

Los items que pertenceen a | La cantidad de ftems permite medir algin aspecto de la
una misma dimensién bastan 61, pero no la dimension completa. (2)

para realizar su medicicn. r la cantidad de algunos items para poder
*EI puntaje se asigna a la @)

dimension. La cantidad de items es suficiente. (4)

La redaccitn del ftem es confusa. (1
CLARIDAD (Cl) b N o
’ El item requiere modificaciones considerables en cuanto a la

El ftem se comprende | o 0!

- ) terminalogia empleads.
Facilmente, es decir, su ! AT

acime o Se requiere una modificacion minima de algunos de los
sintdctica y seminticason | ) ——

términes utilizados en la redacci6n del ftem. (3)

adecuadas El item es claro, Su semantica y sintaxis son adecuadas. (4)
Elitem no ticne relacién 16gica con [a dimensidn. (1)
COHERENCIA (Co) Elitem podria estar relacionado con la dimension. (2)
El item tiene relacidn El item tiene una relacién moderada con la dimensién que
Iogica con la dimension que | estd midiendo. (3
esti midiendo El ftem se encuentra completamente relacionado con I
dimensicn. (1)
El ftem pucde ser climinado sin que se vea afectada I
RELEVANCIA (R) medicion de Ia dimensian. (1)
El item es esencial o | Elitem tiene alguna relevancia, pera otro item puede estar
importante, es decir debe | incluyendo lo que mide este. (2)
ser incluido, Elitem es relativamente impartante. (3)

El item es muy relevante y debe ser incluido. (4)

« Tabla de evaluacidn (a cargo del experto)
(En la columna S, el puntaje se asigna unicamente a la dimension. En las
demis columnas, el puntaje se asigna a cada item).

[ Dimensién [ ftem [s [cl [co [R_ | Observaciones

| E docente ilizalaguta. | | B

retroalimentacion  para
fortalecer el aprendizaje
de los estudiantes.

La  estraiegla  de 4
evaluacion que presenta
la guia docente es
efectiva  para recoger
informacion sobre el
desamolle  de las
habilidades lingiiisticas
de los estudiantes.

Utiliza la guia docente y 4
el cuaderno de
aprendizaje  para el
estudiante  segin el
tlempo establecido
semanalmente.

Utlliza la guia y el 4
cuademo de aprendizaje
para el estudlante de
Uso de la guia | maneraocasional

Utiliza la puia y el 4
cuadermo de aprendizaje
para el estudiante de
aprendizzje. manera sostenida.

docente ¥
cuaderno de

El tiempo establecido en
la guia docente colnclde 4
con el tempo del
desarrollo real de la clase
en el aula,

El tiempo previsto para 4
el uso del cuaderno de
aprendizaje  para el
estudiante es adecuado.

La guia docente propone 4
aclividades que permiten
al estudiante desarrollar
capacidades para
identificar ideas
principales en
dramaiizaciones,

exposicion oral, paneles
Pertinencla para |y oiras sitaclones que
eldesarrollode [ requieren  de  la

las comprensidn oral,
competencias La guia promueve la 4
lingiisticas. aplicacion de esiralegias

para el desarrollo de la
expresln oral.

La  pula  docente 4
promueve el uso de la
expresicn oral, segin ¢l
publico o sluacién
dada.
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Lo g

argumentar
textos leidos

docente
promueve el desarrollo
de habilidades para la
idenficacién de ideas
relevantes y secundarias,
establecer causa - efecto,
Inferencia de ideas
ideas

de

L g

docente
promueve el desarrollo
de las habilidades de
expresion escrita para la
I

o

deas, la redaccidn, la
revision y la edicion de
texios. Ademds de la
cohesidn, verificando la
cohesin, coherencia y
progresidn, es decir Ia
secuencla y relacldn de

las ideas.

la g

tempos  verbales,  los
atieulos, w0 de
canectores y
pronombres

docente
promueve ¢l manejo de
la sintaxls, ~ortografa,

Tabla de valoracién general del cuestionario (a cargo del experto)

Par favor, marque con una X la respuesta escogida de entre las ¢
presentan:

opelanes que se

Criterios de evaluacidn

De acuerdo

Parcialmente de acuerdo

En desacuerdo

El lnstumento contiene
instrucclones
preclsas para que
encuestados
responder adecuadamente.

claras

puedan

¥y

X

El nimero de preguntas del
cuestionario es excesivo.

La cantidad total de {iems
estd distribuida de forma

rada  entre

eq)
dimensiones.

las

Las preguntas son claras y
podrén ser comprendidas y
tespondidas  por
encuestados.

los

Grilla para la evaluacidn de la Guia de Entrevista

Instrucciones: Marque con una equis (x) de acuerdo con la opinidn en los
criterios segtin la categoria que se especifica a continuacidn:

Claridad: El item se comprende facilmente, es decir, su sintdctica y
semdntica son adecuadas,

Coherencia: El item tiene relacién légica con la dimensién o
indicador que esti midiendo.

Relevanci

incluido por la informacién que aporta.

litem es esencial o importante, es decir debe ser

OBSERVACIONES: Los items son pertinentes para la abtener informaciones confiables
ylidas

Nélida Agustina Rodrigucz

Firma de la Evaluadora

que se propane en la gula
y en el cuaderno de
aprendizaje?

lectura esidn al alcance
de  los  estudiantes
durante el proceso de
ensefianza - aprendizaje
que podrian favorecer el
desamollo  de  sus
habilidades lingiiisticas.

JOué materlales  de [l 4 ]

docentes las
capacliaclones que se
Capacitacion oftecen en el marco de la
para la | implementacidn de la
ensefianza de la | guia  docente y el
lengua  materna | cuaderno de
castellano. aprendizale?

§Como aprovechan los 4 4 4

necesarios abordar en la
capacitacidn docente con
relacldn a la ensefanza
del  castellano  como

lengua materna?

(Qué temas  son q 1 1

Qué  acompaiamienio q 1 1
reciben los docentes en
la escuela para el uso de
la guia y el cuaderno de

Escala
1 Excelene
3 Bueno
2 Acepiable
1 Deficiente
Claridad | Coherencia | Relevancia
Categoria | Subcategoria | Preguntas para la
Extrevista NBEEBBBEDBEE
(Bl docente utiliza los q ] ]
materiales diddcticos tal
como se propone en la
puia  docente  y el
cuaderno de aprendizaje
Apllcamm.v ° para el estudiante”
Implement s matenales | (E1_docente modiica q 1 4
3”!””‘“ la di;ifl cleos que parclal o totalmente los
Buia ropane Ia quin materiales diddcticos que
docente y so(?nlc ‘Jg ol | % Popone en la guia
el y docente y el cuaderno de
cuaderno '““d“:!;“'J de aprendizaje?
de aprendizaje para | .
avendiza] | € studante ?Q\lé se deberfa hacer 0 ! 1 i
p y Incorporar en  la
b Implementacidn o uso de
la guia docente y el
cuaderno de aprendizaje
para ¢l estudiante?
Conduecidn del | ;La  conduecidn ~ del [l 4 4
proceso proceso  ensefianza
ensefianza aprendizaje delfla
aprendizaje docenie  estd  en
coherencia  con el
enfoque _melodoldgico

aprendizaje?
Elaboracidn propia
OBSERVACIONES:
Cl

Firma del Evaluador/a
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Experta 3: Dra. Maria Del Carmen Sivulec

Validacién de instrumentos

Juiclo de expertos

Estimada Doctora Maria Del Carmen Giménez, le agradezeo infinitamente su
colaboracién para la evaluacién del instrumento de recoleccién de datos de la
Investigacion como trabajo final de mi curso de Doctorado en Educacién, cuyo objetive
es: “Analizar la percepeldn de los docentes, directores y coordinadores pedagogicos sobre
la pertinencia de la guia docente y el cuadero de aprendizaje para ¢l estudiante de
castellano del sexto grado de lengua materna para el desarrollo de las competencias

lingisticas de los estudiantes de Instituciones oficiales de Asuncian, Paraguay, aio

2024, Indudabl la evaluacién de es de gran relevancia para la
obtencién de informacién conflable y valida.

Antes de la evaluacin del instrumento, le ruego que pueda praporclonar la
siguiente informacion:

Nombre y apellido: Maria del Carmen Giménez Sivulec

académica a b Pedagigica

para 3er ciclo y nivel medio (énfasis Ciencias Soclales), Gestidn Escolar, Politica
Educativa, Investigacidn.

Breve Experiencia Académica: Docente en el drea de clencias sociales, 3er ciclo
y nivel medio, Trabajadara Social en 3er ciclo y nivel medio, docencia en grados y
postgrados en el drea de educacion y otras, tutora y evaluadora de tesis de grado y
pastgrados,

Evaluacién del cuestionario para la encuesta

El instrumento conslste en una escala de Likert disefiada para medir la percepeion de la
pertinencia de los usuarios sobre la pertinencia de la guia docente y cuademo de
aprendizaje de castellano del sexto grado. En este sentido se pretende medir las variables
“Efectividad”, “Periodicidad de uso.” y “Pertinencia del contenido™ de la guia docente y
el cuaderno de aprendizaje para el estudiante de castellano como lengua materna, se
elaboraron ftems en forma de preguntas:

Variable ividad de la guia d I cuads izaje d 1l

¥
ctividad de la guia y ¢l cuaderno de aprendizaie” (12

lengua materna™ la dimension
items).
Variable

Periodicidad de uso de la guia docente y cuaderno de aprendizaje de
castellano de lengua materna” la dimension

o de lu guia docente y cuadermo de

aprendiza

(5 items).
Varlable “Pertinencia de la gufa docente y cuaderno de aprendizaje™: la dimensidn

+ ‘Tabla de evaluacion (a cargo del experto)
(En la columna $, el puniaje se asigna dnicamentc a la dimensidn. En las
demds columnas, ef puntaje se asigna a cada fiem).

Dimensién Ttem s|d |G |R Observaciones
El docente uiliza la guia. sl ]
Los estudiantes utilizan
o cademo  de
aprendizaje. 4 4 4
El lenguaje utilizado en Se suglere
la guia docente y en el separar
cuademillo de Podria ser
aprendizaje  para el 3|3 3 | comprensible
estudiante es para wno ¥ no
comprensible. para oiro
Los materiales didicticos Es  importante
que se mencionan en la tener la
Efectividad de la | guia docente para el 1 N 4 definicidn
guia docente y ol | desarollo de a clase son conceptual  de
cuaderno de | accesibles. accesible”
aprendizaje para [ Las actividades
el estudiante. planteadas  en el Considerar I
cuaderno de aprendizaje relacion entre el
Obs: No se para el estudiante estin 1 N 1 cuaderno y puia
visualiza la acordes  con las con el programa
definicidn y capacidades establecidas de estudios
alcance del en la guia docente. 1
is La guia docente brinda :
Cefectividad™,no | de manera claa y s: nm s:fﬁ:
seexploraesta | detallada los contenidos parat.
cualidad en curriculares  necesarios S e una
relacién con la pora el sexto grado. cualidad y no otra
percepeidn delos 15 sernencia e los
:llﬂﬁﬂfﬂlll“;:n comtenidos  curriculares Definir
los niveles €8 dptima a el RPTT—
aprendiajedelos | o cuudane 1 wno| | ¢ | * | 4 | Vonima
estudiantes prato
Lo secuencia  de
contenidos y actividades
propuesta en el cuaderno
de aprendizaje facilita a 4] 4| 4
los estudiantes para que
completen los ejercicios.
La guia docente y el Se sugiere
cuaderno de aprendizaje separat y reductr
para ¢l estudiante sun s cualidades
materiales  educativos 2| 4| 4 | oervadas
que orientan, motivan y §
conducen al usuario paso San dos
a paso al docente y al Instrumentos
3

“Pertinencia para ¢l desarrollo de las competencias lingilisticas™ (6 ftems)

El estudio serd con enfoque mixto, motivo por el cual facilito la matriz de

operacionalizacion de las variables para las tres dimensiones (cuantitativo) y la matriz de

de la categoria iom de la guia docente y cuaderno de

y “Nivel de las ias lingilisticas”
La evaluacion de este Instrumento consiste en completar la tabla de evaluacion y
1a tabla de valoracién general del cuestionario. Para la tabla de evaluacion deberd asignar

a cada ftem el puntaje que considere mis apropiado, en una escala del 1 al 4, donde 1

p 1 menor valor del atriby luado. Para ello, deberd considerar los siguientes
indicadares:
Categoria Indicador y puntaje
SUFICIENCIA (8)* La cantidad de items no es suficiente para medir la

dimension. (1)

Los items que pertenecen a | La cantidad de items permite medir algin aspecto de la
una misma dimension bastan | dimensicn. pero no la dimension completa. (2)

para realizar sumedicion. | Se debe incrementar la cantidad de algunos ftems para poder
*Ei puniafe se asigna a la | medir la dimensidn. (3)

dimension. La cantidad de items es suficiente. (4)

§ La redaccion del ftem os confusa, (1)
CLARIDAD (C) EL item requiere modificaclones considerables cn cuanto ala
El item se comprende
terminologia empleada. (2)
facilmente, es decir, su e N
¢ Se requiere una modificacién minima de algunas de los
sintéctica y semdnticason | B
términos utilizados en la redaccidn del item. (3)

adecuadas. El item es claro. Su semdntica y sintaxis son adecuadas. (1)
El item no tiene relacién légica eon la dimension. (1)

‘COHERENCIA (Co) El item podria estar relacionado con la dimensidn. (2)

El item tiene relacion El item tiene una relacién moderada con la dimension que

logica con la dimension que | estd midienda. (3)

estd midiendo. El item se encuenira completamente relacionado con la

dimension. (4)

El ftem puede ser climinado sin que se vea afeclada la
RELEVANCIA (R) medicion de la dimension. (1)

El item es esencial o | El item tiene alguna relevancia, pero otro ftem puede estar
importanic, es declr debe | Incluyenda lo que mide este. (2)

ser incluido. El ftem es relativamente importante. (3)

El ftem es muy relevante y dehe ser incluido. (4)

2
estudiante  para el (guia docente y
desarrollo de las cuaderno) y ires
actividades. cualidades en una
sola pregunta:
podria  orientar
pero no moiivar,
pro ejemplo;
conducir no es lo
mismo que
orlentar?
Son  necesarias
las  definiciones
Agregar  signo
Es posible e uso de interrogacion?
continuo  de la  guia Tal vez pasar a
docente con el cuaderno 2| 4] 4|k Sgte.
de aprenizaje. dimensian, a la
del uso,
La guia docente prevé
actividades de
retroalimentacién  para
fortalecer el sprendize L
de los estudiantes.
L eoawegia de
evaluacion que presenta
puia  docente  es
efectiva  para  recoger
informacion  sobre el 4 4 4
desarrollo  de las
habilidades  lingiisticas
de los estudiantes.
Utiliza la guia docente y
el cuaderno de
aprendizaje  para el
esdiante  segin el 44| 4
tiempo  establecida
semanalmente.
Este ftem podria
ser parte de al
Uso de la guia | escala del item
docente # y Utliza I guia y el anterior ya que
cuaderna de aprendizaje end  rel
curderno  de | para ¢l estudiante de 3| 3 | g |pretende relevar
aprendizaje. manera ocasional. 4 o usa segin ol
tiempo
establecido u
ocasionalmente
Utiliza la gia y el It::s f;‘[fy"[’;:
cuaderna de aprendizaje dos . anlerioes)
para el estudiante de 2|33
manera sostenida. revisar la
coherencia_y la
1
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complementaried
ad entre los tres.
Se suglere
separar el uso de
la gufa del uso del
cuaderna y cargar
Io que se puedaa
la  escala de

El tiempa establecido en
s guia docente coincide
con el tiempo  del

desarrollo real de la clase 4
en el aula
Eltiempo previsio para el
wso del cuademo de
aprendizaje  para el 4
estudiante es adecuad
La guia docente propone
actividades que permiten
al estudiante desarrollar
capacidades para
identificar ideas
principales en 1
dramatizaciones,
exposicion oral,
u otras situaciones que
La guia promueve la
aplicacion de estrategias
ra el desarrollo de la 4
expresidn oral,
Pertinenciapara | La  guia  docente Verficar  la
el desarrollo de promueve el uso de la claridad
las expresidn oral, segin el P pertinencia frente
competenc piblico o siuacion | al ltem anterior
lingiiisticas. dada (muy parecidos)
Lo gua docente
promueve el desarrollo
de
idemtificaciin de Es posible
relevantes y secundarias . separar las
establecer c: 3 cualidades?
nfe ¥
argumentar  ideas  de
toxtos leidos.
Lo gua docente
promueve el desarrollo Revisar al
de las habilidades de formulacion para
expresi 2 evitar la
planificacion sobrecarga
5
complementaried
ad entre los tres.
Se suglere
separar el uso de
la guia del uso del
cuaderno y cargar
lo que se pueda a
la escala de
apreclacidn
El tiempo establecido en
Ia guia docente coincide
con el tiempo  del i
desarrolloreal de la clase
en el aula
Eltiempo previs
uso del o
apre 4
estudi
La guia docente propane
actividades que
al estudiante d
identificar ideas
principales o a
dramatizaciones,
expasicion oral, paneles
u ol situaci
ra ¢l desarrallo de la 4
expresidn oral.
Pettinenciapara | La  guia  docente Verdfir — la
el desarrollode | promueve el uso de la claridad
las expresidn oral, segin el 2 pertinencia frente
competencias piblico o situacian al ltem anterior
lingiisticas. dada, (muy parecidos)
La  puia  docente
promueve el desarrcllo
de habilidades para la
identificacian de ideas Es posible
relevantes y secundar 3 separar las
establecer causa - efecto, h cualidades?
inferencia de ideas y
argumentar  ideas  de
textos Jeidos,
La  guia  docente
promueve el desarrallo Revisar  al
de las habilidades de formulacion para
expresidn escrita para la 2 evitar la
acion  de  las sobrecarga

. la redaccian, la

revision y la edicion de
textos, Ademds de la
cohesidn, verificando la
cohesidn, coherencia y
progresion, es decir la
secuencia y relacion de
las idas.
La gua  docente
o el manejo dela
ortografia,
npos  verhales, los P I
ariculos, s de
conectares y
pronombres,

Tabla de valoracidn general del cuestionario (a cargo del experto)
Por favor, marque con una X la respuesta escogida de entre las opciones que se
resentan:

Criterios de evaluacién | De acuerdo | Parcialmente de acuerdo | En desacuerdo

El instrumento contiene X
instrucci sy

precisas para que los
encuestados puedan
responder adecuadamente.

mimero de preguntas del X
cuestianario o5 excesivo

La cantidad tolal de items X
estd distribuida de forma

equilibrada  entre las
dimen

a
o

Las preguntas san claras y X
podrin ser comprendida
respondidas o los
encuestados.

Obs.  Se  sugieren
pequeiios ajustes

OBSERVACIONES:

No se visualiza el apartado de definiclones conceptuales que contribuyan a clarificar el

revision y la edicidn de
textos. Ademas de la

i, eoherencia y
progresin, es decir la
relacion de

La puia  docente
promueve ¢l manejo de la
sintaxis, ortografia,
pos  verbales, los 2l el
aticulos,  wso  de
coneclores ¥
pronombres i

Tabla de valoracion general del cuestionario (a cargo del experto)
Por favor, marque con una X la respuesta escogida de entre las opeiones que se
resentan;

Criterios de evaluacién | De acuerdo | Parclalmente de acuerdo | En desacuerdo

El instrumento  contiene X
¥

precisas para que los

encuestados puedan

responder adecuadamente.

vimero de preguntas del X
cuestionario e5 excesivo,

La cantidad (otal de items X
estd distribuida de fom
equiibrada  enre  las
dimensiones.

Las preguntas son claras y X
podrin ser comprendidas y
respondidas  por  los
encuestados,

Obs.  Se  sugieren
pequeiios ajustes

OBSERVACIONES:

No se visualiza el apartado de definiciones conceptuales que conribuyan a clarificar el
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Tongua materna?

(Qué  acompanamiento
reciben los docentes en x
la escuela para el uso de
la guia y el cuaderno de
aprendizaje?

Elaborackan prapla

OBSERVACIONES: Se incorporan observaciones en la guia respectiva,

—

Ma del Carmen Giménez
€I No 1.503.94¢

Evaluadora
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Anexo N° 3. Nota de solicitud para aplicacion de instrumento

Aszuncion, 1 de agosto de 2024
Hna Dra. Nancy Raquel Fretes
Directora General de Fe v Alepria
A través de este medio le saludo cordialments v al mismo tiempo solicite su colaboracion ¥
autorizacion para realizar una proeba piloto en tres instituciones urbanas de Fe v Alegria de
Ciudad del Este v San Joagquin para la validacion de instromentos, consistente en un cuestionario
que los docentes del segunde cicle podran completar desde su celular.
Luego de Iz validacion pueda realizar la investigacién en la red de escuelas de Fe y Alegriaen
Aszuncion v Central, a su digho cargo. Esta solicitud realizo en el marco del curso de Doctorado
en Educacidn en la Universidad Ibercamericana (UNIBE) que estoy realizando. El titulo de
dicha investigacion es “Andlisis de la implementacion de la guia didactica de castellano Jengua
materna del segunds ciclo en escuelas subvencionadas de zonas vulmerables de Asuncion y
deprrtaments Central, Paragueay, afio 20247,
Para la recoleccion de los datos en el marco del estudio requiere la validacidn del instrumento
en institocion similar a las instituciones que formaran parte de la investigacidn. En este estudio
ze preve la aplicacion de una encuesta en 10 escuelas gue implementan 1a guia para el docente v
cuaderno de aprendizaje para el estudiante proveido por el Ministerio de Educacidn y Ciencias
cuyoe instrumento debe ser validado, consistente en un cuestionario que los docentes del
segunde ciclo podran completar desde su celular. Asimismo. estd se ha definido realizar una
entrevista a directores y coordinadoras pedagdgicas, ademas de la recoleccion de las
calificaciones de los estudiantes del cuarto, quinto v sexto grado del ambos turnos, mana v tarde
de las 10 escuelas, respectivamentes.
El formulario para la encuesta se realizara a través del whatsApp que se le facilitard al docente
conforme a su indicacion v 1a entrevista queda a la disponibilidad de tiempo de los directores v
coordinadoras pedagdgicas. La informacién general se propone dar en el espacio de reunién
bimestral, tanto en el Consejo de directores como en la Coordinacién Pedagogica. Larecoleccion
de las calificaciones es conveniente coordinar con las coordinadoras pedagdgicas.
La finalidad de la investizacion es exclusivamente académica v los principios éticos que se
llevaran en cuenta son: el respeto a las personas, confidencialidad, responsabilidad v
consentimiento informado. A esta nota acompafia un formato de consentimiento informado para
1a firma de los participantes. En la espera de contar con una respuesta favorable, le expreso mi

agradecimiento respetuosamente.

Mgir. Nicolaza Ortiz Maldonado
Estudiante
Doctorado en Educacion
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARTICIPANTES

RO 1= (= o -1 3 Lo -
voluntariamente en esta investigacién liderada per la Mgty Nicelasa Ortiz Maldonado.
He sido informado/a que el objetivo de este estudio es estrictamente académico en el
marco del Doctorado Educacidn que estd realizande la investigadora em la

Universidad Iberoamericana cuyo titulo es “dpalisis de la i de o guia

diddctica de castellano ¢11) del wdo ciclo en escuelas subvench de zonas
vulnerables de asuncion y departamento central, Paraguay, afio 20247

nde han informado que mi participacion consistird en responder un cuestionario
digital referido al uso de la guia docente ¥ cuademo de aprendizaje de castellano del
grado del segundo cicle a mi cargo, segin rol o funciones que cumplo en la institncién
v que tomara no mas de 13 minutos.

Asimisme, estoy en conocimiento que las calificaciones de los estudiantes de

mi grado de la segunda etapa serdn utilizadas en la investigacion v que toda informacion
brindada para la imvestigacidn mencicnada e: estrictamente confidencial no serd
utilizada para ningin otro fin, sin mi auterizacion. Del mismo modo, ful informado/a
que puedo hacer preguntas sobre el proyvecto en cualquier momento contactando con la
persona responsable de la investigacion

También, he side informado/a gque una copia de esta nota de consentimiento
me serd entregada v que puedeo pedir informacion scbre los resultados de la investigacion
cuando haya terminade el trabaje al 0982773731, mimero de comtacto de la persona
responsable.

Fecha: ......... setiembre de 2024
Cindad: ...

Docente de la Escuela Basica N

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARTICIPANTES

voluntariamente en esta investigacion liderada por la Mgk, Nicolasa Ortiz Maldonado.
He sido informadora que el objetivo de este estudio es estrivtamente académico en el

marco del Doctorado Educacién que estd realizando la investipadora en la

Universidad [beroamericana cuyo titalo es “Anglisis de la implementacion de la guia
diddetica de castellano (11) del segundo ciclo en escuelas subvencionadas de zonas
vuinerables de asuncion y departamento central, Paraguay, afio 20247

Me han informado que mi participacion consistiré en responder un cuestionario
digital referido al uso de la guia docente ¥ cuaderno de aprendizaje de castellano del
seumdo ciclo, seziin rol o funciones que cumplo en la institucién ¥ que tomara no mas
de 135 mnutos. Asimismo, participaré en una entrevista para contestar preguntas acerca
de la implementacion de dichos materiales educativos con una duracién aproximada de
30 minutos.

Asimismo, estoy en i que las calificaciones de los del

segunde cicle de la segunda etapa serdn wtilizadas en la mvestigacion ¥ que toda

informacién brindada para la investigacién mencionada es estrictamente no
seré utilizada para ningin ofro fin, sin mi autorizacién. Del mismo medo, fil
informado/a que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento
contactando con la persona responsable de Ia investizacion

Tawmbién, he sido informado’a que wna copia de esta nota de conscntimicato
me seré entregads y que puede pedir informacién sobre los resultados de la investigacion
cuando haya terminado el trabajo al (982773731, mimero de contacto de la persona

responsable.

Fima
CIN®..
Fecha: ..
Ciudad: .
Coordinador/a de la Escuela Basica Noo.. .o

...setiembre de 2024

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARTICIPANTES

O ....acepto participar
~oluntariamente en esta investigacién liderada por 12 Mgty Nicolasa Ortiz Maldonado
He sido informadola que <l objetive de este estudio e estrictamente académico e el

marco del Doctorado en Educacién que estd la e en la
Universidad Theroamericana cuyo titulo es “Andiisis de la implementacion de la guia
didiictica de casteliana (11) dei segundo ciclo en escuelas subvencionadas de zonas

de asuncicn y central, Paraguay, afio 2024°.

Me han informado que mi participacién consistird en responder un cuestionario
digital referido 2l uzo de la guia docente y cuademo de aprendizaje de castellano del
segundo ciclo, segiin rol o funcicnes que cumplo en la mstitucion ¥ que tomard no mas
de 15 minutos. Asimismo, participaré en una entrevista para contestar preguntas acerca
de la implementacidn de dichos materizles educativos con una duracin aproximada de
30 minutos.

Asimismo, estoy en conocimiento que las calificaciones de los estudiantes de
mi grado de I segunda etapa serdn utilizadas en Ia investigacion y que toda informacién
brindada para la ivestigacién mencionada es estrictamente confidencial no serd
utilizada para ningiin otro fin, sin mi auterizacién. Del mismo modo, fui informade’a
que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento contactando con la
personz responsable de la imvestigacién.

También, he sido informado/a que una copia de esta nota de consentimiento
‘me sers entregada y que puedo pedir informacién scbre los resultados de la investigacion
cuzndo haya terminado el trabajo al 0982773731, nimero de contacto de la persona
responsable.

CIN® i
Fecha: setiembre de 2024
Ciudad: oo
Director/a de la Escuela Basica N*
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Azmeion, § de agosto de 2024

Estimazda Mgir. Nicolasa Ortiz Maldonade:

Apgradecemos la confianza en realizar Iz prueba piloto v posterior investigacion en las
mstituciones de Fe v Alegriz. Hemos revisado detalladamente la informacion

propercionada y estamos complacidos de aceptar su solicitud.

Consideramos que su investigacidn sobre la implementacion de la guia didictica de
lengua matema castellana es de gran relevancia y valor para el mbito educativo. Estamos
2 su disposicion para coordinar los detalles logisticos de la aplicacion del cuestionanio,
laz entrevistas a directores v coordinadoras pedagogicas, ¥ la recoleccion de
calificzriones.

Para avanzar, le pedimos que se ponga en contacto con la Coordinacion Pedagogica de
los centros educativos de Fe v Alegria para establacer el cronograma de trabajo v asegurar
una implementacion fluida v eficiente de las actividades. Deseamos mucho éxifo en su

investigacion doctoral.

Atentamente,

Ll .
Ko naocu |~ o oy Mo af ]:u_.: q
| v ALEGHE ? '-{'.' ..|I_. ! '_ll"_“»_

Hna Dra Nancy Raguel Frefes
Directora General de Fe v Alegria
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Anexo N° 4. Aplicacion de Método Estadistico de la Validacion

Resumen de la Validacién de la Encuesta por medio de la ecuacion V de Aiken

Items Criterios V de Aiken Intervalo de Intervalo de Interpretacion
(Promedio de Acuerdo Confianza confianza
3 Jueces) IC Limite IC Limite
V Aiken>7 se acepta  Superior (95%) Inferior (95%

1. Seiale la Suficiencia 1 1 0,76 El item “Senale la funcién que
funcion que cumple en la escuela." ha sido
cumple en la Claridad 1 1 0,76 evaluado con una V de Aiken de 1
escuela. en los criterios de suficiencia,

Coherencia 1 1 0,76 claridad, coherencia y relevancia,
indicando un acuerdo total entre

Relevancia 1 1 0,76 los jueces sobre su validez. Los
intervalos de confianza, que
oscilan entre 0.76 y 1, muestran
una alta consistencia en las
evaluaciones con minima
variabilidad. Esto refleja que el
item es  percibido  como
completamente adecuado, claro,
coherente y relevante para su
inclusion en el instrumento de
evaluacion.

2. (Usted accede Suficiencia 1 1 0,76 El item ";Usted accede a la guia
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a la guia docente de

castellano del sexto (5ridad
grado?

0,76

Coherencia

0,76

Relevancia

0,76

docente de castellano del sexto
grado?” ha sido evaluado con una
V de Aiken de 1 en los criterios de
suficiencia, claridad, coherencia y
relevancia, indicando un acuerdo
total entre los jueces sobre su
validez. Los intervalos de
confianza, que oscilan entre 0.76 y
1, muestran una alta consistencia
en las evaluaciones con minima
variabilidad. Esto refleja que el
item es  percibido  como
completamente adecuado, claro,
coherente y relevante para su
inclusion en el instrumento de
evaluacion.

3. ;Los estudiantes Suficiencia
del sexto grado
tienen a su

0,76

disposicion el Claridad
cuaderno de
aprendizaje?

0,76

Coherencia

0,76

Relevancia

0,76

El item “;Los estudiantes del
sexto grado tienen a su
disposicion el cuaderno de
aprendizaje?" ha sido evaluado
con una V de Aiken de 1 en los
criterios de suficiencia, claridad,
coherencia y relevancia, lo que
indica un acuerdo total y absoluto
entre los jueces, sin ninguna
variabilidad. Los intervalos de
confianza, con limites de 1 a 1,
confirman que todos los jueces
coincidieron plenamente en la
validez del item en todos los
aspectos evaluados. Esto sugiere
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que el item es percibido como
completamente  adecuado vy
preciso para su inclusion en el
instrumento de evaluacidon, sin
necesidad de modificaciones.

4. (El lenguaje
utilizado en la guia
docente de
castellano es
comprensible?

Suficiencia

0.89

0.98

0.56

Claridad

0.89

0.98

0.56

Coherencia

0.89

0.98

0.56

Claridad

0.89

0.98

0.56

En el item " El lenguaje utilizado
en la guia docente de castellano es
comprensible?", los resultados
muestran un acuerdo muy alto en
cuanto a suficiencia, claridad y
coherencia (V =0.89 y V = 0.98),
lo que indica que la mayoria de los
jueces considera que el item es
valido en estos criterios. Sin
embargo, el valor de V = 0.56
sugiere un acuerdo bajo entre
algunos jueces, lo que refleja una
considerable variabilidad en sus
opiniones. Esto indica que el item
sera revisado en cuanto a estos
aspectos, ya que algunos jueces
podrian no considerar el lenguaje
lo suficientemente claro o
coherente.

5. ¢(El lenguaje
utilizado en el
cuaderno de
aprendizaje de
castellano para el

Suficiencia

0.89

0.98

0.56

Claridad

0.89

0.98

0.56

En el item " El lenguaje utilizado
en el cuaderno de aprendizaje de
castellano para el estudiante es
comprensible para ellos?", los
resultados muestran un acuerdo
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estudiante es Coherencia 0.89 0.98 0.56 muy alto en los criterios de
comprensible para suficiencia, claridad, coherencia y
ellos? Relevancia 0.89 0.98 0.56 relevancia (V = 0.89 y V = 0.98),
lo que indica que la mayoria de los
jueces considera el item valido en
estos aspectos. Sin embargo, el
valor de V = 0.56 en cada uno de
los criterios sefiala un acuerdo bajo
entre algunos jueces, lo que
sugiere una variabilidad
considerable en sus opiniones.
Esto indica que el item podria
necesitar ajustes en todos los
criterios evaluados para mejorar su
validez 'y  comprensibilidad
general.
6. ;Los materiales Suficiencia 0.89 0.98 0.56 En el item ";Los materiales
didacticos que se didacticos que se mencionan en la
mencionan en la Claridad 1 1 0.70 guia docente de castellano para el
guia docente de desarrollo de la clase son
castellano para el accesibles?", los  resultados
desarrollo de la Coherencia 1 1 0.70 muestran un acuerdo muy alto en
clase son suficiencia (V =0.89 y V =0.98),
accesibles, es decir lo que indica que la mayoria de los
se encuentra con jueces considera que el item es
facilidad? Relevancia 1 1 0.70 valido en este aspecto, aunque con

alguna variabilidad. En cuanto a
claridad, coherencia y relevancia,
los jueces muestran un acuerdo
perfecto en algunos casos (V = 1),
pero el valor de V = 0.70 en estos
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criterios sugiere un acuerdo
moderado, lo que implica que
estos aspectos podrian requerir
revision  para  mejorar la
consistencia en la valoracion de
los jueces y asegurar la validez del
item.

7. ;La guia docente
de castellano
facilita el abordaje
de las capacidades
establecidas en el
programa de
estudio del sexto
grado?

El item ";Usted accede a la guia
docente de castellano del sexto
grado?” ha sido evaluado con una
V de Aiken de 1 en los criterios de
suficiencia, claridad, coherencia y
relevancia, indicando un acuerdo
total entre los jueces sobre su
validez. Los intervalos de
confianza, que oscilan entre 0.76 y
1, muestran una alta consistencia
en las evaluaciones con minima
variabilidad. Esto refleja que el
item es  percibido  como
completamente adecuado, claro,
coherente y relevante para su
inclusion en el instrumento de
evaluacion.

8. (Las actividades
planteadas en el
cuaderno de
aprendizaje para el
estudiante estan

Suficiencia 1 1 0,76
Claridad 1 1 0,76
Coherencia 1 1 0,76
Relevancia 1 1 0,76
Suficiencia 0.89 0.98 0.56
Claridad 1 1 0.70

En el item "jLas actividades
planteadas en el cuaderno de
aprendizaje para el estudiante
estdn acorde con las capacidades
establecidas en la guia docente?",
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acorde con las Coherencia 1 1 0.70 los resultados muestran un
capacidades acuerdo muy alto en suficiencia (V
establecidas en la - =0.89 y V=10.98), lo que sugiere
guia docente? Relevancia I I 0.70 que lay mayoria de C%os jfeces
considera el item valido en este
criterio, aunque con alguna
variabilidad. Para los criterios de
claridad, coherencia y relevancia,
aunque algunos jueces muestran
un acuerdo perfecto (V = 1), el
valor de V =0.70 en estos aspectos
indica un acuerdo moderado, lo
que sugiere que podria ser util
revisar estos aspectos para mejorar
la consistencia y la percepcion de

validez entre los jueces.
9. ;La guia docente Suficiencia 0.89 0.98 0.56 En el item ";La guia docente
incluye de manera incluye de manera clara y
clara y detallada detallada los contenidos
los contenidos Claridad 1 1 0.70 curriculares necesarios para el
curriculares sexto grado?", los resultados
necesarios para el o poon o 1 1 0.70 muestran un acuerdo muy alto en
sexto grado? suficiencia (V =0.89 y V =0.98),
lo que indica que la mayoria de los
Relevancia 1 1 0.70 jueces considera que el item es

valido en este criterio, aunque con
alguna variabilidad. En cuanto a
los  criterios de  claridad,
coherencia y relevancia, algunos
jueces muestran un acuerdo
perfecto (V = 1), pero el valor de
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V =0.70 en estos aspectos sugiere
un acuerdo moderado. Esto
implica que el item hacer una
revision para mejorar su validez y
reducir la variabilidad en Ia
percepcion de estos criterios.

10. ;La secuencia
de los contenidos

curriculares es
adecuada para el
grupo de

estudiante del sexto
grado?

Suficiencia 0.89 0.98 0.56
Claridad 0.89 0.98 0.56
Coherencia 1 1 0.70
Relevancia 1 1 0.70

En el item ";La secuencia de los
contenidos curriculares es
adecuada para el grupo de
estudiantes del sexto grado?", los
resultados muestran un acuerdo
muy alto en suficiencia y claridad
(V=0.89yV=0.98), lo que indica
que la mayoria de los jueces
considera el item valido en estos
criterios, aunque con alguna
variabilidad. En cuanto a
coherencia y relevancia, algunos
jueces muestran un acuerdo
perfecto (V = 1), pero el valor de
V = 0.70 sugiere un acuerdo
moderado en estos aspectos. Esto
indica que podria ser necesario
revisar la secuencia de los
contenidos  curriculares  para
mejorar la coherencia y relevancia
percibida por los jueces y asi
fortalecer su validez.
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11. ;La secuencia de

contenidos y
actividades

propuestas en el
cuaderno de

aprendizaje para el
estudiante facilita a
los estudiantes para
que completen los
ejercicios?

Suficiencia

0.56

Claridad

0.70

Coherencia

0.70

Relevancia

0.70

En el item ";La secuencia de
contenidos y actividades
propuestas en el cuaderno de
aprendizaje para el estudiante
facilita a los estudiantes para que
completen los ejercicios?", los
resultados muestran un acuerdo
muy alto en suficiencia (V = 0.89
y V =0.98), lo que sugiere que la
mayoria de los jueces considera el
item valido en este criterio, aunque
con alguna variabilidad. En los
aspectos de claridad, coherencia y
relevancia, algunos jueces
muestran un acuerdo perfecto (V =
1), pero el valor de V =0.70 indica
un acuerdo moderado. Esto
sugiere que podria ser util revisar
estos aspectos para mejorar la
consistencia en la percepcion de
los jueces y asegurar que la
secuencia de contenidos y
actividades sea vista como clara y
relevante para facilitar el trabajo
de los estudiantes.

12. JLa guia
docente de
castellano orienta al
docente paso a paso

Suficiencia

0.56

Claridad

0.35

Los resultados muestran un
acuerdo muy alto en suficiencia (V
= 0.89 y V = 0.98), coherencia y
relevancia (V = 1 con un acuerdo
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para el desarrollo Coherencia
de las clases?

0.70

Relevancia

0.70

moderado de V = 0.70), lo que
indica que el item es generalmente
valido en estos aspectos, aunque
podria beneficiarse de una ligera
revision. Sin embargo, en cuanto a
la claridad, los valores de V =0.67
y V = 0.88, junto con un acuerdo
bajo (V = 0.35), sugieren que este
aspecto necesita una revision
significativa para mejorar la
comprension del item por parte de
los evaluadores.

13. ;El cuaderno de Suficiencia
aprendizaje para el
estudiante orienta

0.89

0.98

0.56

al estudiante paso a Claridad
paso para realizar
los ejercicios?

0.67

0.88

0.35

Coherencia

0.70

Relevancia

0.70

Los resultados del item muestran
un acuerdo muy alto en suficiencia
(V=0.89yV=0.98), lo que indica
que la mayoria de los jueces
consideran que el item es valido en
este criterio. Sin embargo, en
claridad, los valores reflejan un
acuerdo moderado (V=0.67yV =
0.88) y bajo (V = 0.35), lo que
sugiere que este aspecto necesita
una revision importante. Para
coherencia y relevancia, el
acuerdo es perfecto en algunos
jueces (V = 1), pero el acuerdo
moderado (V = 0.70) sugiere que
estos criterios también podrian
beneficiarse de una pequeia
revision  para  mejorar  la
consistencia entre los evaluadores.

38



14. JLa guia Suficiencia 0.89 0.98 0.56 Los resultados muestran un
docente prevé acuerdo muy alto en suficiencia (V
actividades de (laridad 1 1 0.70 =0.89 y V =0.98), lo que indica
retroalimentacion que la mayoria de los jueces
para fortalecer el - perencia 1 1 0.70 consideran que el item es valido en
aprendizaje de los este aspecto. Para los criterios de
estudiantes? Relevancia 1 1 0.70 claridad, coherengia y relevancia,
aunque algunos jueces muestran
un acuerdo perfecto (V = 1), el
valor de V = 0.70 refleja un
acuerdo moderado, lo que sugiere
que estos aspectos podrian
beneficiarse de una ligera revision
para mejorar la consistencia entre
los jueces y asegurar una mayor

validez en estos criterios.
15. ;La evaluacion Suficiencia 0.89 0.98 0.56 Los resultados muestran un
propuesta en la guia acuerdo muy alto en suficiencia (V
docente permite Claridad 1 1 0.70 =0.89 y V =0.98), indicando que
medir el progreso la mayoria de los jueces considera
de los estudiantes Coherencia 1 1 0.70 el item valido en este aspecto. Sin
en las habilidades embargo, en cuanto a claridad,
Relevancia 1 1 0.70 coherencia y relevancia, aunque

lingiiisticas?

algunos jueces muestran un
acuerdo perfecto (V = 1), el valor
de V = 0.70 refleja un acuerdo
moderado, lo que sugiere que estos
criterios podrian requerir una
revision  para  mejorar la
consistencia en las opiniones de
los jueces y asegurar una mayor
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validez en estos aspectos.

16 ;En el aula del Suficiencia 0.89 0.98 0.56 La interpretacion de los resultados
sexto grado se indica que en el item ";Usted
utiliza la  guia Claridad 0.89 0.98 0.56 utiliza la guia docente de
docente de castellano?", los jueces muestran
castellano segin el Coherencia 1 1 0.70 un acuerdo muy alto en cuanto a
tiempo establecido suficiencia y claridad (V =0.89 y
semanalmente? V = 0.98), lo que sugiere que la
Relevancia 1 1 0.70 mayoria considera el item valido
en estos criterios, aunque hay una
ligera variabilidad. Sin embargo,
para coherencia y relevancia,
aunque hay un acuerdo perfecto en
un conjunto de jueces (V = 1),
existe una mayor variabilidad en
las opiniones reflejada en un valor
de V=0.70 en ambos casos, lo que
sugiere un acuerdo moderado y
que estos aspectos del item
podrian necesitar una revision para

mejorar su validez general.
17. ;Los estudiantes Suficiencia 0.89 0.98 0.56 En el item ";Los estudiantes
del sexto grado utilizan el cuaderno de aprendizaje
utilizan el de castellano?", los resultados
cuaderno de Claridad 1 1 0.70 muestran un acuerdo muy alto en
aprendizaje segun cuanto a suficiencia (V=0.89yV
el tiempo = 0.98), indicando que la mayoria
establecido Coherencia 1 1 0.70 de los jueces considera el item
semanalmente? valido en este criterio, aunque con

alguna variabilidad. Para los
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Relevancia

0.70

criterios de claridad, coherencia y
relevancia, aunque algunos jueces
muestran un acuerdo perfecto (V =
1), el valor de V = 0.70 en estos
criterios indica un acuerdo
moderado, lo que sugiere que estos
aspectos podrian beneficiarse de
una revision para reducir la
variabilidad en las percepciones y
mejorar su validez.

18. ;Es viable el uso
continuo de la guia
docente con el
cuaderno de
aprendizaje para el
estudiante?

Suficiencia

0.89

0.98

0.56

Claridad

0.78

0.94

0.45

Coherencia

0.70

Relevancia

0.70

los resultados muestran un
acuerdo muy alto en suficiencia (V
=0.89 y V =0.98), lo que indica
que la mayoria de los jueces
considera el item valido en este
aspecto. Sin embargo, en claridad,
los valores de V=0.78 y V=0.94
reflejan un acuerdo moderado, y el
valor de V = 0.45 sugiere un
acuerdo bajo, lo que indica que
este aspecto podria necesitar una
revision  considerable.  Para
coherencia y relevancia, aunque
algunos jueces muestran un
acuerdo perfecto (V = 1), el
acuerdo moderado (V = 0.70)
sugiere que estos aspectos también
podrian beneficiarse de una
revision para mejorar su validez.

19. ;En el aula del
sexto grado se

Suficiencia

0.89

0.98

0.56

Los resultados muestran un
acuerdo muy alto en suficiencia (V
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utiliza la  guia Claridad 1 1 0.70 =0.89 y V =0.98), lo que sugiere
docente de que la mayoria de los jueces
castellano de Coherencia 1 1 0.70 considera el item valido en este
manera sostenida? aspecto. En cuanto a claridad,
Relevancia 1 1 0.70 coherencia y relevancia, aunque
algunos jueces muestran un
acuerdo perfecto (V = 1), el valor
de V = 0.70 indica un acuerdo
moderado en estos criterios. Esto
sugiere que estos aspectos podrian
beneficiarse de una revision para
mejorar la consistencia entre los
jueces y reforzar la validez del

item en su totalidad.
20. (El tiempo Suficiencia 0.89 0.98 0.56 Los resultados muestran un
establecido en 1la acuerdo muy alto en suficiencia (V
guia docente de (laridad 1 1 0.70 = 0.89 y V =0.98), lo que indica
castellano que la mayoria de los jueces
concuerda con el Coherencia 1 1 0.70 considera que el item es valido en
tiempo real del este aspecto. Sin embargo, en
desarrollo de la Relevancia 1 1 0.70 cuanto a claridad, coherencia y

clase?

relevancia, aunque algunos jueces
muestran un acuerdo perfecto (V =
1), el valor de V = 0.70 sugiere un
acuerdo moderado. Esto implica
que, si bien el item es
generalmente percibido como
valido, podria beneficiarse de una
ligera revision para mejorar la
coherencia y relevancia percibida
por todos los jueces.

42



21. (El tiempo 0.89 0.98 0.56 Los resultados muestran un
previsto para el uso Suficiencia acuerdo muy alto en suficiencia (V
del cuaderno de (laridad 1 1 0.70 =0.89 y V =0.98), lo que indica
aprendizaje para el que la mayoria de los jueces
estudiante €S (Coherencia 1 1 0.70 considera que el item es valido en
adecuado? este aspecto. En cuanto a claridad,
Relevancia 1 1 0.70 coherencia y relevancia, algunos
jueces muestran un acuerdo
perfecto (V = 1), pero el valor de
V = 0.70 refleja un acuerdo
moderado. Esto sugiere que,
aunque el item es generalmente
aceptado como valido, podria
beneficiarse de una ligera revision
para mejorar la consistencia en la
percepcion de estos criterios por

parte de los jueces.
22, JLa guia Suficiencia 0.89 0.98 0.56 Los resultados muestran un
docente de acuerdo muy alto en suficiencia y
cas.te!lano propone . .. 0.89 0.98 0.56 claric.lad‘ (V=089yV =’0.98), lo
actividades que que indica que la mayoria de los
permiten al jueces considera el item valido en
estudiante . estos aspectos, aunque con cierta
desarrollar Coherencia I ! 0.70 Variabililc)lad reﬂeja((ila en el valor
capacidades para de V = 0.56. Para coherencia y
identificar ideas Relevancia 1 1 0.70 relevancia, aunque algunos jueces
principales en muestran un acuerdo perfecto (V =
dramatizaciones, 1), el valor de V = 0.70 sugiere un

exposicion oral u
otras  situaciones
que requieren de la

acuerdo moderado, lo que implica
que estos aspectos podrian
beneficiarse de una ligera revision
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comprension oral?

para mejorar la consistencia entre
las percepciones de los jueces y
fortalecer la validez del item.

23. JLa guia Suficiencia 0.89 0.98 0.56 Los resultados reflejan un acuerdo
docente de muy alto en suficiencia y claridad
castellano Claridad 0.89 0.98 0.56 (V=0.89yV=0.98), lo que indica
promueve la que la mayoria de los jueces
aplicaci(.')n de Coherencia I I 0.70 considera que el item es Vélidp en
estrategias para el estos aspectos, aunque con cierta
desarrollo de la Relevancia 1 1 0.70 variabilidad reflejada en el valor
expresion oral? ' de V = 0.56. En cuanto a
coherencia y relevancia, aunque
algunos jueces muestran un
acuerdo perfecto (V = 1), el valor
de V = 0.70 sugiere un acuerdo
moderado. Esto indica que podria
ser util revisar estos aspectos para
mejorar la consistencia en la
percepcion de los jueces 'y
fortalecer la validez general del
item.
24, JLa guia Suficiencia 0.89 0.98 0.56 Los resultados reflejan un acuerdo
docente de muy alto en suficiencia (V = 0.89
castellano y V = 0.98), lo que indica que la
promueve el Claridad 0.78 0.45 0.94 mayoria de los jueces considera el
desarrollo de las item valido en este aspecto,
habilidades de aunque con cierta variabilidad (V
comprension Coherencia 1 1 0.70 = (0.56). En cuanto a claridad, los
escrita siguiendo los valores de V=0.78,V=045y V
momentos = 0.94 muestran una considerable
didacticos: pre- Relevancia 1 1 0.70 variabilidad en las opiniones, lo
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lectura, lectura vy
post-lectura?

que sugiere que la claridad del
item necesita ser revisada para
mejorar su comprension. En los
criterios de  coherencia y
relevancia, aunque algunos jueces
muestran un acuerdo perfecto (V =
1), el valor de V = 0.70 sugiere un
acuerdo moderado, lo que indica
que también podrian beneficiarse
de una revisidbn para mejorar la
consistencia entre los jueces.

25. JLa guia
docente de
castellano

promueve el
desarrollo de

habilidades para la
identificacion  de
ideas relevantes y
secundarias de
textos leidos?

Suficiencia 0.89 0.98 0.56
Claridad 0.78 0.45 0.94
Coherencia 1 1 0.70
Relevancia 1 1 0.70

Los resultados muestran un
acuerdo muy alto en suficiencia (V
=0.89 y V=0.98), lo que indica
que la mayoria de los jueces
considera el item valido en este
criterio, aunque con cierta
variabilidad reflejada en el valor
de V = 0.56. En cuanto a claridad,
los valoresde V=0.78,V=0.45y
V. = 094 sugieren una
considerable variabilidad en las
percepciones de los jueces, lo que
indica la necesidad de una revision
significativa para mejorar la
comprension del item. Para
coherencia y relevancia, los
valores perfectos (V = 1) y el
acuerdo moderado (V = 0.70)
sugieren que estos  criterios
podrian beneficiarse de ajustes
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menores para lograr una mayor
consistencia en las opiniones de
los jueces.

26. JLa guia Suficiencia 0.89 0.98 0.56 los resultados muestran un
docente de acuerdo muy alto en suficiencia (V
castellano =0.89 y V =0.98), lo que indica
promueve el Claridad 0.78 0.45 0.94 que la mayoria de los jueces
desarrollo de considera el item valido en este
habilidades ara . criterio, aunque con cierta
establecer cau:)a _ Coherencia ! ! 0.70 variabilidad recfllejada en el valor
efecto en texto de V = 0.56. En cuanto a claridad,
leido? Relevancia 1 1 0.70 los valores de V=0.78, V=0.45y
V = 0.94 indican una considerable
variabilidad en las percepciones de
los jueces, lo que sugiere la
necesidad de una revision
significativa para mejorar la
comprension. Para coherencia y
relevancia, los valores perfectos
(V=1)y el acuerdo moderado (V
= 0.70) sugieren que estos
aspectos podrian beneficiarse de
ajustes menores para lograr una
mayor  consistencia en las
opiniones de los jueces.
27. JLa guia Suficiencia 0.89 0.98 0.56 Los resultados muestran un
docente de acuerdo muy alto en suficiencia (V
castellano =0.89 y V =10.98), lo que indica
promueve el Claridad 0.78 0.45 0.94 que la mayoria de los jueces
desarrollo de considera el item valido en este

habilidades  para

aspecto, aunque con cierta
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realizar inferencias
de texto leido?

variabilidad reflejada en el valor
de V = 0.56. En cuanto a claridad,
los valoresde V=0.78,V=045y
V = 0.94 revelan una considerable
variabilidad en las opiniones de los
jueces, lo que sugiere que este
criterio necesita una revision para
mejorar su comprension. En
coherencia y relevancia, aunque
algunos jueces muestran un
acuerdo perfecto (V = 1), el valor
de V = 0.70 sugiere un acuerdo
moderado, indicando que estos
aspectos podrian beneficiarse de
ajustes menores para lograr una
mayor  consistencia en la
percepcion de los jueces.

28. JLa guia
docente de
castellano

promueve el
desarrollo de

habilidades  para
argumentar ideas
de textos leidos?

Coherencia 1 1 0.70
Relevancia 1 1 0.70
Suficiencia 0.89 0.98 0.56
Claridad 0.78 0.45 0.94
Coherencia 1 1 0.70
Relevancia 1 1 0.70

Los resultados muestran un
acuerdo muy alto en suficiencia (V
=0.89 y V=0.98), lo que sugiere
que la mayoria de los jueces
considera el item valido en este
criterio, aunque con cierta
variabilidad reflejada en el valor
de V =0.56. En cuanto a claridad,
los valoresde V=0.78,V=0.45y
V = 0.94 indican una notable
variabilidad en las percepciones de
los jueces, lo que sugiere que este
aspecto necesita una revision
significativa para mejorar su
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comprension. En los criterios de
coherencia y relevancia, aunque
algunos jueces muestran un
acuerdo perfecto (V = 1), el
acuerdo moderado (V = 0.70)
sugiere que estos aspectos también
podrian beneficiarse de ajustes
menores para  mejorar la
consistencia en las opiniones de
los jueces.

29. JLa guia

docente de
castellano
promueve el

desarrollo de las
habilidades de
expresion  escrita

siguiendo los
momentos
didacticos: pre-

escritura, escritura
y post-escritura?

Suficiencia 0.89 0.98 0.56
Claridad 0.67 0.88 0.35
Coherencia 1 1 0.70
Relevancia 1 1 0.70

Los resultados muestran un
acuerdo muy alto en suficiencia (V
=0.89 y V =0.98), lo que indica
que la mayoria de los jueces
considera el item valido en este
aspecto, aunque con cierta
variabilidad (V = 0.56). En cuanto
a claridad, los valores de V =0.67,
V =0.88 y V= 0.35 indican una
considerable variabilidad en las
percepciones de los jueces, lo que
sugiere que este criterio requiere
una revision importante para
mejorar la comprension. En los
criterios de  coherencia y
relevancia, los valores perfectos
(V=1) y el acuerdo moderado (V
= 0.70) sugieren que estos
aspectos también podrian
beneficiarse de ajustes menores
para mejorar la consistencia entre
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los jueces.

30. JLa guia Suficiencia 0.89 0.98 0.56 Los resultados muestran un
docente de acuerdo muy alto en suficiencia (V
castellano orienta la =0.89 y V =0.98), lo que indica
verificacion de la Claridad 0.67 0.88 0.35 que la mayoria de los jueces
cohesion, consideran el item valido en este
coherencia y aspecto, aunque con cierta
progresion del Coherencia 1 1 0.70 variabilidad (V = 0.56). En cuanto
texto, es decir la a claridad, los valores de V=0.67,
secuencia y relacion V =0.88 y V=0.35 sugieren una
de las ideas en el Relevancia 1 1 0.70 notable variabilidad en las
texto elaborado por opiniones de los jueces, lo que
los estudiantes? sugiere que este aspecto necesita
una revision significativa. Para los
criterios de  coherencia y
relevancia, aunque algunos jueces
muestran un acuerdo perfecto (V =
1), el acuerdo moderado (V =0.70)
sugiere que estos aspectos también
podrian beneficiarse de una
revision  para  mejorar la
consistencia entre los jueces.
31. JLa guia Suficiencia 0.89 0.98 0.56 Los resultados reflejan un acuerdo
docente de muy alto en suficiencia (V = 0.89
castellano . y V = 0.98), lo que indica que la
promueve el Claridad 0.67 0.88 0.35 mayoria de los jueces consideran
manejo adecuado el item valido en este criterio,
de la sintaxis? Coherencia 1 1 0.70 aunque con cierta variabilidad (V
= 0.56). En cuanto a claridad, los
valores de V=0.67, V=088 y V
Relevancia 1 1 0.70

= (.35 sugieren una considerable
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variabilidad en las percepciones,
lo que indica que este aspecto
necesita una revision importante
para mejorar su comprension. Para
coherencia y relevancia, aunque
algunos jueces muestran un
acuerdo perfecto (V. = 1), el
acuerdo moderado (V = 0.70)
sugiere que estos aspectos también
podrian  beneficiarse de una
revision  para  mejorar la
consistencia entre los jueces.

32. JLa guia

docente de
castellano
promueve el

manejo adecuado
de la ortografia?

Suficiencia 0.89 0.98 0.56
Claridad 0.67 0.88 0.35
Coherencia 1 1 0.70
Relevancia 1 1 0.70

Los resultados muestran un
acuerdo muy alto en suficiencia (V
= 0.89 y V =10.98), lo que indica
que la mayoria de los jueces
consideran el item valido en este
aspecto, aunque con cierta
variabilidad (V = 0.56). En cuanto
a claridad, los valores de V =0.67,
V =0.88 y V=0.35 reflejan una
considerable variabilidad en las
percepciones de los jueces, lo que
sugiere que este criterio necesita
una revision importante para
mejorar su comprension. Para los
criterios de  coherencia y
relevancia, los valores perfectos
(V=1)y el acuerdo moderado (V
= 0.70) sugieren que estos
aspectos también podrian
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beneficiarse de una revision para
mejorar la consistencia en las
opiniones de los jueces.

33. JLa guia
docente de
castellano
promueve el uso de
los tiempos
verbales?

Suficiencia

0.89

0.98

0.56

Claridad

0.67

0.88

0.35

Coherencia

0.70

Relevancia

0.70

los resultados reflejan un acuerdo
muy alto en suficiencia (V = 0.89
y V =0.98), lo que indica que la
mayoria de los jueces considera el
item valido en este aspecto,
aunque con cierta variabilidad (V
= 0.56). En cuanto a claridad, los
valores de V=10.67, V=0.88 y V
= 0.35 sugieren una considerable
variabilidad en las percepciones de
los jueces, lo que indica que este
criterio necesita una revision
importante para mejorar su
comprension. En los criterios de
coherencia 'y relevancia, los
valores perfectos (V = 1) y el
acuerdo moderado (V = 0.70)
sugieren que estos aspectos
también podrian beneficiarse de
ajustes menores para mejorar la
consistencia en la percepcion de
los jueces.

34. JLa guia
docente de
castellano

promueve el uso
adecuado de los

Suficiencia

0.89

0.98

0.56

Claridad

0.67

0.88

0.35

Los resultados muestran un
acuerdo muy alto en suficiencia (V
=0.89 y V=0.98), lo que indica
que la mayoria de los jueces
consideran el item valido en este
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articulos?

criterio, aunque con cierta
variabilidad (V = 0.56). En cuanto
a claridad, los valores de V=0.67,
V =0.88 y V = 0.35 reflejan una
considerable variabilidad en las
percepciones de los jueces, lo que
sugiere que este criterio necesita
una revision importante para
mejorar su comprension. Para
coherencia y relevancia, aunque
algunos jueces muestran un
acuerdo perfecto (V = 1), el
acuerdo moderado (V = 0.70)
indica que estos aspectos podrian
beneficiarse de ajustes para lograr
una mayor consistencia en las
opiniones de los jueces.

35. JLa guia
docente de
castellano
promueve el uso de
conectores?

Coherencia 1 1 0.70
Relevancia 1 1 0.70
Suficiencia 0.89 0.98 0.56
Claridad 0.67 0.88 0.35
Coherencia 1 1 0.70
Relevancia 1 1 0.70

En el item ";La guia docente de
castellano promueve el uso de
conectores?",  los  resultados
muestran un acuerdo muy alto en
suficiencia (V = 0.89 y V = 0.98),
lo que indica que la mayoria de los
jueces consideran el item vélido en
este aspecto, aunque con cierta
variabilidad (V = 0.56). En cuanto
a claridad, los valores de V=0.67,
V =0.88 y V = 0.35 reflejan una
considerable variabilidad en las
percepciones de los jueces, lo que
sugiere que este criterio necesita
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una revision para mejorar la
comprension. Para coherencia y
relevancia, aunque algunos jueces
muestran un acuerdo perfecto (V =
1), el valor de V = 0.70 sugiere un
acuerdo moderado, lo que indica
que estos aspectos también
podrian  beneficiarse de una
revision  para aumentar la
consistencia en la percepcion de

los jueces.
36. JLa guia Suficiencia 0.89 0.98 0.56 En el item ";La guia docente de
docente de castellano promueve el uso de
castellano pronombres?", los  resultados
promueve el uso de Claridad 0.67 0.88 0.35 reflejan un acuerdo muy alto en
pronombres? suficiencia (V =0.89 y V = 0.98),
lo que indica que la mayoria de los
Coherencia 1 1 0.70 ju’e'ces considera que el item es
valido en este aspecto, aunque con
cierta variabilidad (V = 0.56). En
cuanto a claridad, los valores de V
Relevancia 1 1 0.70

=0.67,V=0.88 y V=0.35revelan
una considerable variabilidad en
las percepciones de los jueces, lo
que sugiere que este criterio
necesita una revision significativa
para mejorar la comprension. En
cuanto a coherencia y relevancia,
aunque algunos jueces muestran
un acuerdo perfecto (V = 1), el
valor de V = 0.70 refleja un
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acuerdo moderado, lo que indica
que estos aspectos también
podrian beneficiarse de una
revision  para  mejorar la
consistencia en las opiniones de
los jueces.
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Interpretacion general del cuestionario

La validacion de los items refleja resultados muy positivos, con un alto nivel de acuerdo entre
los jueces en cuanto a suficiencia, con valores de V de Aiken superiores a 0.89, lo que indica
que la mayoria de los items son considerados validos para su uso. En términos de coherencia y
relevancia, los valores obtenidos también muestran un acuerdo consistente (V = 0.70), lo que
confirma que el instrumento en general es adecuado para su aplicacion. Aunque algunos
aspectos de claridad podrian beneficiarse de una ligera revision para mejorar su comprension
en ciertos items, los resultados respaldan la viabilidad del uso del instrumento. En resumen, el
instrumento es valido y puede ser implementado, con la oportunidad de optimizar la claridad

en algunos items para reforzar ain mas su efectividad.

Revision e incorporacion de mejoras a los siguientes items

La pregunta 1 fue reformulada para precisar solo la funcién del participante.

A la pregunta 6 se agregé una breve explicacion, de modo que presente mayor claridad y
precision.

Las preguntas 2, 3 y 7 fueron incorporadas y evaluadas, a sugerencia de una de las expertas
para focalizar aspectos de la dimension que se esta abordando.

El verbo de la pregunta 9 fue modificado para mayor claridad y precision, post evaluacion por
expertas.

La pregunta 15 fue reformulada, post verificacion por expertas, para evitar confusion.

El item 17 es la fusion de preguntas parecidas elaborada, a partir de la sugerencia de las
expertas.

Los items 22 al 36 fueron reestructurados siguiendo las recomendaciones de las expertas. Este
proceso consistid en desglosar preguntas con multiples conceptos para crear enunciados mas
claros, precisos y féciles de entender. No fue necesaria una revalidacion, ya que sus

puntuaciones en la validacion anterior eran satisfactorias.
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Ecuaciones que se utilizaron para el calculo de V de Aiken
Ecuacion N° 1: Coeficiente V de Aiken

Donde:

V = Coeficiente V de Aiken

X = promedio de las calificaciones de todos los jueces.

| = Calificacion minima.

k = es la resta de la calificacion maxima menos la calificacién minima

v X1
k

Ecuaciones N°2 y N°3: Intervalos de confianza
Donde:
L = limite inferior del intervalo de confianza.
U = limite superior del intervalo de confianza.
Z = valor en la distribucion normal estandar, segin nivel de confianza (para un 95% de
confianza Z = 1.96, para un 99% de confianza Z = 2.58).
V = coeficiente V de Aiken.
k = es la resta de la calificaciobn méaxima menos la calificacion minima.

n = namero de jueces

2nkV +22 — 2 /4nkV(1—V)+ 22

L
2(nk +z%)

(2)

[ kY 422+ 2JAnkvV(1=V)+22 &)
2(nk +z2)
Escala de interpretacion V de Aiken
Interpretacion de la V de Aiken:
V =1.00: Acuerdo perfecto entre los jueces, lo que indica que todos los jueces estan de acuerdo
en que el item es completamente valido en el criterio evaluado (suficiencia, claridad,
coherencia, relevancia).

V >0.80 y < 1.00: Acuerdo muy alto, indicando que la mayoria de los jueces considera que el
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item es valido, aunque puede haber alguna variabilidad en las opiniones.

V > 0.60 y < 0.80: Acuerdo moderado, sugiriendo que el item es generalmente considerado
valido, pero con cierta variabilidad significativa en las percepciones de los jueces. Es posible
que el item necesite ser revisado.

V <0.60: Acuerdo bajo, lo que indica que hay una considerable variabilidad en las opiniones
de los jueces, sugiriendo que el item puede no ser suficientemente valido y probablemente
necesite ser modificado o eliminado.

Preguntas complementarias en la encuesta

ACOMPANAMIENTO PARA LA IMPLEMENTACION DE LA GUIA DOCENTE Y
EL CUADERNO DE APRENDIZAJE PARA EL ESTUDIANTE

37. ¢Se accede a capacitacion para el uso de la guia docente del sexto grado y el cuaderno de
aprendizaje para el estudiante?

38. ¢En la escuela se realiza asesoramiento para el uso de la guia docente y el cuaderno de
aprendizaje para el estudiante?

39. ¢ Cudles son las principales prioridades que se deben tener en cuenta para la implementacion
de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante? Describa brevemente.

40. Segun tu experiencia, ¢qué aspectos que se deben mejorar en el acompafiamiento para el

uso de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje para el estudiante? Describa brevemente.

Anexo N° 5. Aplicacion de Método Estadistico de la Validacion

Resumen de la Validacion de la Entrevista por medio de la ecuacion V de Aiken

tems Criterios V de Aiken Intervalo Intervalo Interpretacion
(Promedio de de
de Acuerdo | Confianza | confianza
3 Jueces) IC Limite | IC Limite
V Aiken>7 Superior Inferior
se acepta (95%) 95%
Pl Suficiencia 0,89 0, 98 0,56 Los resultados muestran un
Claridad 0.89 0, 98 0,56 acuerdo muy alto en los
. criterios de suficiencia,
Coherencia 1 1 0,70 claridad, coherencia y
: relevancia (V = 0.89 y V =
Relevancia 1 1 0,70 0.98), lo que indica que la
mayoria de los jueces considera
el item valido en estos aspectos.
Sin embargo, el valor de V =
0.56 en cada uno de los
criterios sefiala un acuerdo bajo
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entre algunos jueces, lo que
sugiere  una  variabilidad
considerable en sus opiniones.
Esto indica que el item podria
necesitar ajustes en los criterios
evaluados para mejorar su
validez y comprensibilidad
general.

P2

Suficiencia

0,89

0, 98

0,56

Claridad

0,78

0,94

0,45

Coherencia

0,70

Relevancia

0,70

Los resultados muestran un
acuerdo muy alto en los
criterios de suficiencia,
claridad, coherencia y
relevancia (V = 0.89 y V =
0.98), lo que indica que la
mayoria de los jueces considera
el item valido en estos aspectos.
Sin embargo, el valor de V =
0.56 y 0,45 senalan un acuerdo
bajo entre algunos jueces, lo
que sugiere una variabilidad
considerable en sus opiniones.
Esto indica que el item podria
necesitar ajustes en los criterios
evaluados para mejorar su
validez y comprensibilidad
general.

P3

Suficiencia

0.89

0.98

0.56

Claridad

0.89

0.98

0.56

Coherencia

0,70

Relevancia

0,70

Los resultados muestran un
acuerdo muy alto en los
criterios de suficiencia,
claridad, coherencia y
relevancia (V = 0.89 y V =
0.98), lo que indica que la
mayoria de los jueces considera
el item valido en estos aspectos.
Sin embargo, el valor de V =
0.56 en cada uno de los
criterios sefiala un acuerdo bajo
entre algunos jueces, lo que
sugiere  una  variabilidad
considerable en sus opiniones.
Esto indica que el item podria
necesitar ajustes en los criterios
evaluados para mejorar su
validez y comprensibilidad
general.

P4

Suficiencia

0,70

Claridad

0,70

Coherencia

0,70

El item ha sido evaluado con
una V de Aiken de 1 en los
criterios de suficiencia,
claridad, coherencia y
relevancia, lo que indica un
acuerdo total y absoluto entre
los jueces, sin ninguna
variabilidad. Los intervalos de

58




Claridad

0,70

confianza, con limites de 1 a 1,
confirman que todos los jueces
coincidieron plenamente en la
validez del item en todos los
aspectos  evaluados.  Esto
sugiere que el item es percibido
como completamente adecuado
y preciso para su inclusion en el
instrumento de evaluacion, sin
necesidad de modificaciones.

PS5

Suficiencia

0,70

Claridad

0,70

Coherencia

0,70

Relevancia

0,70

El item ha sido evaluado con
una V de Aiken de 1 en los
criterios de suficiencia,
claridad, coherencia y
relevancia, indicando  un
acuerdo total entre los jueces
sobre su validez. Los intervalos
de confianza, que oscilan entre
0.70 y 1, muestran una alta
consistencia en las
evaluaciones con  minima
variabilidad. Esto refleja que el
item es percibido como
completamente adecuado,
claro, coherente y relevante
para su inclusion en el
instrumento de evaluacion.

P6

Suficiencia

0,78

0,94

0,45

Claridad

0.89

0.98

0.56

Coherencia

0.89

0.98

0.56

Relevancia

0,70

Los resultados muestran un
acuerdo muy alto en cuanto a
suficiencia, claridad y
coherencia (V = 0.89 y V =
0.98), lo que indica que la
mayoria de los jueces considera
que el item es valido en estos
criterios. Sin embargo, el valor
de V =0.56 y 0,45 sugieren un
acuerdo bajo entre algunos
jueces, lo que refleja una
considerable variabilidad en
sus opiniones. Esto indica que
el item sera revisado en cuanto
a estos aspectos, ya que algunos
jueces podrian no considerar el
lenguaje lo suficientemente
claro o coherente.

Nota: Elaboracion propia con base en la evaluacion realizada por las expertas.

Interpretacion general del cuestionario

La validacién de los items refleja resultados muy positivos, con un alto nivel de acuerdo entre

los jueces en cuanto a coherencia y relevancia, con valores de V de Aiken superiores a 0.89, lo
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que indica que la mayoria de los items son considerados validos para su uso. En términos de
suficiencia y claridad, los valores obtenidos también muestran un acuerdo consistente (V =
0.70), lo que confirma que el instrumento en general es adecuado para su aplicacion. Aunque
algunos aspectos de suficiencia y claridad podrian beneficiarse de una revision para mejorar su
comprension en ciertos items, los resultados respaldan la viabilidad del uso del instrumento. En
resumen, el instrumento es valido y puede ser implementado, con la oportunidad de optimizar

la claridad y suficiencia en algunos items para reforzar ain mas su efectividad.
Ecuaciones que se utilizaron para el calculo de V de Aiken

Ecuacién N° 1: Coeficiente V de Aiken

Donde:

V = Coeficiente V de Aiken

X = promedio de las calificaciones de todos los jueces.

1 = Calificacion minima.

k = es la resta de la calificacion maxima menos la calificacion minima

Ecuaciones N°2 y N°3: Intervalos de confianza
Donde:

L = limite inferior del intervalo de confianza.

U = limite superior del intervalo de confianza.

Z = valor en la distribucion normal estandar, segun nivel de confianza (para un 95% de confianza Z =

1.96, para un 99% de confianza Z = 2.58).
V = coeficiente V de Aiken.
k = es la resta de la calificacion maxima menos la calificacion minima.

n = nimero de jueces
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2nkV +22 — 2/4nkV(1-V)+ 22

L
2(nk +z2)

[ kY42 JAnkv(1—V)+22 o
2(nk +2z2) )

Escala de interpretacion V de Aiken
Interpretacion de la V de Aiken:

V =1.00: Acuerdo perfecto entre los jueces, lo que indica que todos los jueces estan de acuerdo en que

el item es completamente valido en el criterio evaluado (suficiencia, claridad, coherencia, relevancia).

V> 0.80 y <1.00: Acuerdo muy alto, indicando que la mayoria de los jueces considera que el item es

valido, aunque puede haber alguna variabilidad en las opiniones.

V>0.60y < 0.80: Acuerdo moderado, sugiriendo que el item es generalmente considerado valido, pero
con cierta variabilidad significativa en las percepciones de los jueces. Es posible que el item necesite

ser revisado.

V < 0.60: Acuerdo bajo, lo que indica que hay una considerable variabilidad en las opiniones de los
jueces, sugiriendo que el item puede no ser suficientemente valido y probablemente necesite ser

modificado o eliminado.
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Anexo N° 6. Prueba Piloto de la Encuesta

Resultados de la fiabilidad de la Encuesta mediante la Ecuacién de Alfa de Cronbach

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos
,972 38

Estadisticas de total de elemento

Varianza de
Media  de escala si el correlacion Alfa de
escala si el elemento se totg] de Cronbach si el
elemento  se ha elementos elemento se ha
ha suprimido suprimido corregida suprimido
1. Sefiale la funcibn que 143,56 604,667 ,109 975
cumple en la escuela.
2. ¢Usted accede con facilidad 142,91 578,727 ,606 ,972

a la guia docente de castellano

de tu grado? y en caso del/la

coordinador/a y director/a a las

tres guias de castellano del

segundo ciclo?

3. ¢Los estudiantes del segundo 142,11 588,214 547 ,972
ciclo tienen a su disposicion el

cuaderno de aprendizaje de

castellano?

4. (El lenguaje utilizado en la 142,61 573,487 ,789 971
guia docente de castellano es

comprensible?

5. ¢El lenguaje utilizado enel 142,69 585,956 ,676 971
cuaderno de aprendizaje de

castellano para el estudiante es

comprensible para los nifios?

6. ¢Los materiales didacticos 142,93 575,164 147 971
gue se mencionan en la guia

docente de castellano para el

desarrollo de la clase son

accesibles, es decir se

encuentran con facilidad?

7. ¢La guia docente de 142,41 577,454 , 194 ,971
castellano facilita el abordaje

de las capacidades establecidas

en el programa de estudio del

segundo ciclo?



8. ¢Las actividades planteadas
en el cuaderno de aprendizaje
para el estudiante estan acorde
con las capacidades
establecidas en la guia
docente?

9. La guia docente, ¢incluye de
manera clara y detallada los
contenidos curriculares
necesarios para el segundo
ciclo?

10. ¢La secuencia de los
contenidos  curriculares  es
adecuada para el grupo de
estudiante del segundo ciclo?
11. ¢La secuencia de
contenidos y  actividades
propuestas en el cuaderno de
aprendizaje facilita a los
estudiantes para que completen
los ejercicios?

12. ;La guia para el docente de
castellano orienta al educador
paso a paso para el desarrollo
de las clases?

13. ¢ El cuaderno de
aprendizaje orienta al
estudiante paso a paso para
realizar los ejercicios?

14. (La guia docente prevé
actividades de
retroalimentacion para
fortalecer el aprendizaje de los
estudiantes?

15. ¢La evaluacion propuesta
en la guia docente permite
medir el progreso de los
estudiantes en las habilidades
linguisticas?

16. ¢En el segundo ciclo se
utiliza la guia docente de
castellano segun el tiempo
establecido semanalmente?

17. ¢Los estudiantes del
segundo ciclo utilizan el
cuaderno de aprendizaje segun
el tiempo establecido
semanalmente?

142,44

142,33

142,52

142,54

142,44

142,48

142,50

142,44

142,96

142,98

579,987

577,358

578,934

589,046

579,723

591,122

584,557

586,553

582,829

581,603

,806

,790

,788

712

173

,582

,740

,703

,665

,691

971

971

971

971

971

972

971

971

971

971
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18. ¢Es viable el uso continuo
de la guia docente con el
cuaderno de aprendizaje para el
estudiante?

19. ¢(En el aula del segundo
ciclo se utiliza la guia docente
de castellano de manera
sostenida?

20. ¢El tiempo establecido en
la guia docente de castellano
concuerda con el tiempo real
del desarrollo de la clase?

21. (Es adecuado el tiempo
previsto para el uso del
cuaderno de aprendizaje para el
estudiante?

22.  ¢La guia docente de
castellano propone actividades
que permiten al estudiante
desarrollar capacidades para
identificar ideas principales en
dramatizaciones,  exposicion
oral u otras situaciones que
requieren de la comprension
oral?

23. ¢La guia docente de
castellano promueve la
aplicacion de estrategias para el
desarrollo de la expresion oral?
24. ¢La guia docente de
castellano promueve el
desarrollo de las habilidades de
comprension escrita siguiendo
los momentos didacticos: pre-
lectura, lectura y post-lectura?
25. ¢La guia docente de
castellano promueve el
desarrollo de habilidades para
la identificacion de ideas
relevantes y secundarias de
textos leidos?

26. ¢La guia docente de
castellano promueve el
desarrollo de habilidades para
establecer causa — efecto en
texto leido?

142,61

142,94

143,06

142,96

142,59

142,44

142,31

142,48

142,56

586,280

577,903

577,487

584,640

580,397

580,063

582,974

584,820

584,138

,660

,730

,817

, 746

,7193

,826

,788

, 7194

811

971

971

971

971

971

971

971

971

971
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27. ¢La guia docente de
castellano promueve el
desarrollo de habilidades para
realizar inferencias de texto
leido?

28. ¢La guia docente de
castellano promueve el
desarrollo de habilidades para
argumentar ideas de textos
leidos?

29. ¢La guia docente de
castellano promueve el
desarrollo de las habilidades de
expresion escrita siguiendo los
momentos  didacticos:  pre-
escritura, escritura 'y post-
escritura?

30. ¢La guia docente de
castellano orienta la
verificacion de la cohesion,
coherencia y progresion del
texto, es decir la secuencia y
relacion de las ideas en el texto
elaborado por los estudiantes?
31. ¢La guia docente de
castellano promueve el manejo
adecuado de la sintaxis?

32. ¢La guia docente de
castellano promueve el manejo
adecuado de la ortografia?

33. ¢La guia docente de
castellano promueve el uso
adecuado de los tiempos
verbales?

34. ¢La guia docente de
castellano promueve el uso
adecuado de los articulos?

35. ¢La guia docente de
castellano promueve el uso de
conectores?

36. ¢La guia docente de
castellano promueve el uso de
pronombres?

37. ¢Se accede a capacitacion
para el uso de la guia docente
del segundo ciclo y el cuaderno
de aprendizaje para el
estudiante?

142,54

142,50

142,35

142,48

142,59

142,41

142,44

142,46

142,48

142,52

144,28

582,668

578,858

582,798

579,802

585,265

582,963

583,761

585,536

581,802

581,877

591,601

,812

,863

,832

,769

134

,829

N

,739

,740

137

,355

971

970

971

971

971

971

971

971

971

971

973
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38. ¢(En la escuela se realiza 144,00 591,396 347 ,973
asesoramiento para el uso de la

guia docente y el cuaderno de

aprendizaje para el estudiante?

Nota: Elaboracion propia

Interpretacion de la Fiabilidad del Instrumento

Con el fin de evaluar la consistencia interna del cuestionario aplicado a los docentes sobre el
uso de los materiales pedagdgicos de Lengua Castellana, se utilizo el coeficiente Alfa de
Cronbach, obteniéndose un valor de 0,972 para un total de 38 items. Este resultado representa
una fiabilidad excelente, segun los criterios de George y Mallery (2016), quienes consideran

que valores superiores a 0,90 indican un alto grado de consistencia interna.

El analisis del total de elementos evidencia que todos los items aportan positivamente al
instrumento, ya que la supresion individual de cualquiera de ellos no mejora el coeficiente
global de Alfa de Cronbach (que se mantiene igual o desciende levemente). Este
comportamiento indica que los items estan alineados entre si y miden de manera coherente el
mismo constructo: la percepcién docente sobre la accesibilidad, utilidad, aplicacién y

acompafiamiento en el uso de la guia docente y el cuaderno de aprendizaje.

Al observar las correlaciones item-total corregidas, se constata que la mayoria de los items
presentan valores moderados o altos (por encima de 0,6), lo cual refuerza su calidad. Solo dos
items, los relacionados con funciones administrativas y asesoramiento institucional (items 1,
37y 38), muestran correlaciones mas bajas (0,109; 0,355; 0,347 respectivamente). Sin embargo,
su impacto en la fiabilidad global es minimo y su permanencia puede justificarse por su

relevancia conceptual en el contexto del estudio.

En resumen, el anlisis confirma que el cuestionario posee una estructura sélida, con alta
coherencia interna entre los items, lo cual respalda su validez como herramienta confiable para
recoger informacién sobre la implementacion de los materiales pedagdgicos oficiales en el

segundo ciclo de la educacion escolar basica.
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Anexo N° 7. Cantidad de participantes

Segundo ciclo 2024, cantidad de secciones por grado y turno

Escuela

Cuarto

Quinto

Sexto

M

M

—

M

El

E2

E3

E4

Referencias

E5

M: Mafana

E6

T: Tarde

E7

E8

E9

E10

EITEN =1 P PN P PN T PN TN )

R R

o

~N|o|o|r|k|Rkr|k|k|olk|k|H

grado

Cantidad de
secciones por

= (No|k|k k| koo~

=lo|o|lolk|krklo|rklo|r|k

I R =)

(¢, ]

de secciones

Total general

47

Segundo ciclo 2024, cantidad de estudiantes por grado y turno.

Escuela

Cuarto

Quinto

Sexto

M

T

M T

M T

El

15

16

11 14

0 28

Referencias

E2

29

27

30 29

28 32

M: Mafana

E3

0

27

0 27

18 0

T: Tarde

E4

24

18

23 20

18 18

E5

0

19

0 19

0 19

E6

31

31

26 24

29 29

E7

38

37

39 29

36 33

E8

34

26

22 22

34 29

E9

31

0

0 23

31 0

E10

0

28

0 20

27 0

202

229

151 227

221

188

Total

grado

estudiantes por

431

378

409

Total
de estudiantes

general

1 218 estudiantes

Segundo ciclo 2024
Cantidad Docentes, Coordinadoras Pedagdgicas/Directores por escuela

Escuela

Cuarto | Quinto

Sexto

Docentes

Coordinadoras
Pedagogicas

Directores

El

1

Referencias

E2

M: Mafana

E3

T: Tarde

E4

E5

E6

E7

E8

NI R R
N[RN[R (NP R~

NI LN

M o|wd|w|™w
Rk |Rr ke

I R
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E9 1 1 1 3 1 1
E10 1 1 1 3 1 0
Total 7 6 8 36 10 8
Total

general de 54 ersonas

encuestados

Anexo N° 8 Evaluacion de Comprension y Expresion Escrita

Capacidades Evaluadas del Cuarto Grado

1. Comprende la intencionalidad comunicativa del emisor de los textos leidos

Lee teniendo en cuenta: las ideas que transmite, la fluidez, la correcta pronunciacion de los
sonidos.

2. ldentifica el significado de vocablos desconocidos a través del contexto, del uso del
diccionario o reconociendo sinGnimos y anténimos.

3. Reconoce el significado o las ideas que transmiten recursos literarios como personificaciones,
metaforas, repeticiones e imagenes sensoriales. 2

4. Aplica normas bésicas de concordancia en sus producciones.

5. Establece la secuencia de las ideas de los textos leidos: cuentos, fabulas, parébolas y leyendas
6. Aplica normas de: uso de letras mayusculas y minudsculas, tilde en diferentes casos, signos
de puntuacién

7. Recrea en forma escrita textos escuchados o leidos como textos publicitarios con mensajes
sencillos, noticias radiales y televisivas, fabulas, cuentos, parabolas.

8. Comprende la intencionalidad comunicativa del emisor de los textos leidos.

Capacidades Evaluadas del quinto grado

1. Comprende la intencionalidad comunicativa del emisor de los textos leidos

Lee teniendo en cuenta: las ideas que transmite, la fluidez, la correcta pronunciacion de los
sonidos.

2. ldentifica el formato del texto: parrafos, versos, estrofas y dialogos

3. Reconoce el significado o las ideas que transmiten recursos literarios tales como
personificacion, metafora, repeticion, ironia, hipérbole e imagenes sensoriales.

4. ldentifica el significado de vocablos desconocidos a través del contexto, el uso del
diccionario, el reconocimiento de sinénimos y antonimos, y la agrupacién de vocablos segun

familias léxicas.
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5. Reconoce la diferencia entre hecho y opinion en textos leidos.

6. Establece relaciones de causa — efecto entre hechos vinculados.

7. Establece la secuencia de las ideas de los textos leidos: cuentos, fabulas, parabolas, leyendas
y textos informativos

8. Aplica normas basicas de concordancia en sus producciones escritas: concordancia entre el
sujeto y el verbo de la oracion; el sustantivo y sus modificadores.

Capacidades Evaluadas del Sexto Grado

1. Comprende la intencionalidad comunicativa del emisor de los textos leidos CE

Lee teniendo en cuenta: las ideas que transmite, la fluidez, el tono en relacion con el mensaje
la correcta pronunciacion de los sonidos.

2. Aplica técnicas para aclarar vocablos desconocidos: recurrir al contexto, usar el diccionario,
recurrir a la etimologia, buscar sin6nimos, anténimos.

3. Comprende el sentido de los vocablos y expresiones en textos narrativos, liricos,
informativos, publicitarios.

4. Aplica en la produccion de textos escritos normas de uso de: letras mayusculas y minusculas,
tilde en diferentes casos, signos de puntuacion y otros signos auxiliares.

5. Establece la secuencia de las ideas de los textos leidos: cuentos, fabulas, pardbolas, leyendas;
textos informativos como noticias y crénicas, y textos cientificos breves.

6. Aplica normas de concordancia en sus producciones entre los distintos elementos de
enunciados oracionales que conforman un texto.

7. Aplica en la produccion de textos escritos normas de uso de: letras mayusculas y mindsculas,
tilde en diferentes casos, signos de puntuacion y otros signos auxiliares.

8. Aplica normas basicas de produccidn textual: respeto de margenes, uso de sangria (optativo),

espacio entre parrafos, letra legible, pulcritud en la presentacion del texto.
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MINISTERIODE
QEDUCACION TEKOMBO'E

Y CIENCIAS | HA TEMBIKUAA

PARAGUAI

PARAGUAY | MOTENONDEHA

PLANILLA DE CALIFICACIONES 2° CICLO - RESOLUCION N° 1525/14

Anexo N° 9. Planillas de Calificaciones

Institucié\n:8314 A ESCUFLA BASICA N* 4730 HOGAR DE JESUS DE FE y Privado . Region: R Central Ciudad: Mariano Roque Alonso
ALEGRIA Subvencionado
Sector: Barri Aigs
arrio/Cfiia: CORUMBA KUE - UNIVERSO
Grado/Seccion: 4° Grado/A Turno:  Mahana Mes: Marzo Periodo: Ordinario Modalidad: EEB
Inscriptos Salidos Trasladados Existentes hasta fin de AfRo Aprobados No Aprobados No Examinados
Sexo F F F F M F F M F
Cantidad 22 16 0] [o] [o] [o] 22 16 20 12 2 4 (o] o)
Totales 38 0 [o] 38 32 6 [0
Lengua Materna Segunda Lengua Educacién Artistica Matematica Ciencias Sociales Trabajo y Tecnologia Ciencias Naturales Educacion Para la Salud Educacién Fisica
Educaci ! Total d Término b ca d
N° |Apellido(s), Nombre(s) Sexo [N° de Cédula| Edad |Lengua Materna|Segunda Lengua | Educacién atica |Ciencias 1 Trabajo y Ciencias Naturales |c lu(':jaclon parafa Educacion Fisica|' Ota! d€ medio EERICEE
Artistica Tecnologia alu [puntos gral grado
1 |AGUILAR ROTELA, ORIANA | Mujer 54043378 10 3 - (tres) 2 - (dos) 5 - (cinco) 2 - (dos) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 33 4 Si
JAILEN
2 ﬁroEgaLL(is C%#IONFSI/’S‘ Mujer 7703246 10 2 - (dos) 2 - (dos) 5 - (cinco) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 32 4 Si
IARRUA : ; : "
3 ARTINEZ Mujer 8128554 10 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 35 4 Si
IALESSA
IGUADALUPE
4 |AYEZA DIONISI, IAN Varén 7847103 10 1 - (uno) 1 - (uno) 4 - (cuatro) 1 - (uno) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 23 3 No
NICOLAS
5 |[BAEZ BARRIOS, MIA Mujer 8481547 10 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 40 4 Si
'ALENTINA
6 [BENITEZ MONTIEL, KEVIN Varén 7674611 10 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 44 5 Si
DANIEL
7 |CANDIA DENIZ, ELIAS Varén 7823806 10 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 44 5 Si
DANIEL
8 |CANDIA FRETES, GENESIS Mujer 8216391 10 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 39 4 Si
JUDITH
9 |CANETE GAMARRA, Varon 7781418 9 4 - (cuatro) 3 - (tres) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 41 5 Si
IALBERTO DANIEL
10 |CANETE MARTINEZ, Varon 7772566 11 1 - (uno) 1 - (uno) 4 - (cuatro) 1 - (uno) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 26 3 No
ISERGIO JUNIOR
ICUBILLA MARTINEZ, . : . : . N :
11 IANGEL GIOVANNI Varén 7901307 9 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 2 - (dos) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 37 4 Si
DUARTE CENTURION, . : : : : : . : . N :
12 AYCOL EZEQUIEL Varoén 7807171 9 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
13 Eigszfé?éiiQUINo’ Mujer 7821767 9 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
FARINA MEAURIO, . : : : : : ; : . "
14 IALEXANDER SEBASTIAN Varén 8026353 9 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 44 5 Si
FERNANDEZ . : : : : : : ; : . "
15 PAVETTI, JUAN Varén 7767174 10 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
FEDERICO

70



MINISTERIO DE s
“ EDUCACION | TEKOMBO'E
< Y CIENCIAS

PARAGUAI

PARAGUAY | MOTENONDEHA

HA TEMBIKUAA

PLANILLA DE CALIFICACIONES 2° CICLO - RESOLUCION N° 1525/14

16 [FERREIRA, EVELYN ROCIO Mujer 8415734 10 2 - (dos) 2 - (dos) - (cinco) 2 - (dos) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 32 Si

17 [FERREIRA CARBALLO, Mujer 95.827.448 10 5 - (cinco) 5 - (cinco) - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 Si
FABIOLA

18 [GALEANO FARINA, LIZ Mujer 8120796 9 1 - (uno) 1 - (uno) - (cinco) 1 - (uno) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 24 No
ROCIO

19 G/LTE:EIZN?XEM\E/ZTHE Mujer 7662581 10 5 - (cinco) 5 - (cinco) - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 Si
ICAROLINA
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MINISTERIO DE PARAGUAI

*y EDUCACION | TEKOMBO'E
Y CIENCIAS | HA TEMBIKUAA

PARAGUAY | MOTENONDEHA

PLANILLA DE CALIFICACIONES 2°

CICLO - RESOLUCION N° 1525/14

Institucion: 8314 - ESCUELA BASICA N 4730 HOGAR DE JESUS DE FE Y Privado Region: R Central Ciudad:  Mariano Roque Alonso Barrio/Chia: CORUMBA KUE - UNIVERSO
ALEGRIA Subvencionado
Sector:
Grado/Seccioén: 4° Grado/A Turno: Manana Mes: Marzo Periodo: Ordinario Modalidad: EEB
Inscriptos Salidos Trasladados Existentes hasta fin de Afio Aprobados No Aprobados No Examinados
Sexo F F M F M F M F M
Cantidad 22 16 0 0 [o] 22 16 20 12 2 (o]
Totales 38 0 0 38 32 6 0
Lengua Materna Segunda Lengua Educacion Artistica Matematica Ciencias Sociales Trabajo y Tecnologia Ciencias Naturales Educacién Para la Salud Educacion Fisica
IN° de q . q royera] q q o royera] q q - Eotal Térmi.no Pasa de
N° |Apellido(s), Nombre(s) Sexo Cédula Edad Lengua Materna Segunda Lengua Educacién Artistica Matematica Ciencias Sociales Trabajo y Tecnologia Ciencias Naturales Educacién para la Salud Educacion Fisica pu?‘etos mg?::o lgrado
20 glg}'\‘AZSﬂfNZ BARRETO, THIAGO Varén | 7996298 9 3 - (tres) 2 - (dos) 5 - (cinco) 1 - (uno) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 32 4 No
21 i?liZNALEZ SEGOVIA, MARIA JOSE Mujer | 7922301 9 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
22 (IRALA MARTINEZ, JULIETA MARIA Mujer | 8069645 10 2 - (dos) 2 - (dos) 5 - (cinco) 2 - (dos) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 31 3 Si
23 (IRALA MARTINEZ, VALERIA MARIA Mujer | 8069675 10 2 - (dos) 2 - (dos) 5 - (cinco) 2 - (dos) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 31 3 Si
24 (LOPEZ CASCO, MEAVY MELANY Mujer | 7664087 10 3 - (tres) 2 - (dos) 5 - (cinco) 2 - (dos) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 32 4 Si
25 ;LEJ['E(LKIS GIMENEZ, MILAGROS Mujer 10 1 - (uno) 1 - (uno) 4 - (cuatro) 1 - (uno) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 23 3 No
26 A'/:;;I;IEI\;EZ ARRUA, CESAR Varén | 8194941 10 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 42 5 Si
27 %EF;IXESSAMARRA’ NATHALY Mujer | 7657953 10 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 44 5 Si
28 AEE;I_:ETA GONZALEZ, SOFIA Mujer | 8008431 10 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
29 GAA\E“ESZA VALDEZ, CRISTHIAN Varéon | 7689842 10 2 - (dos) 2 - (dos) 5 - (cinco) 2 - (dos) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 30 3 Si
30 QEE.FRZI?CAMPOS’ LUANA Mujer | 7738202 9 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 34 4 Si
31 g‘k‘;igrmz MEDINA, MATHIAS Varén | 7901619 10 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 40 4 Si
32 SSFEE%QAMIREZ, FLORENCIA Mujer | 7869159 10 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 36 4 Si
33 iﬁé?:m;;g"‘LALBA’ IAN Varén | 7832467 9 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 40 4 Si
34 iéQAEAAmeGO GIMENEZ, PABLO Varén | 7669832 10 1 - (uno) 1 - (uno) 4 - (cuatro) 1 - (uno) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 24 3 No
35 'S,QEAL‘ERM PANIAGUA, ANNA Mujer | 7876287 10 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
36 éﬁg\\z\mﬁPNZALEZ’ SANTIAGO Varén | 7672223 10 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 41 5 Si
37 xgé%mz ALFONSO, MARIANA Mujer | 7667034 10 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 42 5 Si
38 [VERA SALINA, LAURA ZAHIR Mujer | 7931351 9 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
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PLANILLA DE CALIFICACIONES 2° CICLO - RESOLUCION N° 1525/14
e s 8485 - ESCUELA BASICA N° 4178 SAN ANTONIO DE FE Y Privado iz : : o
Institucion: c : Region: R Central Ciudad: San Lorenzo Barrio/Ciia: REDUCTO
ALEGRIA Subvencionado g
Sector:
Grado/Seccién: 5° Grado/A Turno: Mahana Mes: Febrero Periodo: Ordinario Modalidad: EEB
Inscriptos Salidos Trasladados Existentes hasta fin de Afio Aprobados No Aprobados No Examinados
Sexo F M F M F M F M F M F M F M
Cantidad 13 13 0 0 0 0 13 13 13 13 0 0 0 0
Totales 26 o] [o] 26 26 (o] (o]
Lengua Materna Segunda Lengua ion Artistica ati Ciencias Sociales Trabajo y Ciencias Naturales [Educacién Para laSalud|  Educacién Fisica
Tecnologia
IN° de Lengua ISegunda Lengua Educacion para la ITotal de Sqing Pasa de
N° |Apellido(s), Nombre(s) Sexo Cédul Edad Matgrna (Gﬁarani) S Educacién Artistica Matematica Ciencias Sociales Trabajo y Ciencias Isalud P Educacién Fisica t medio d
selis (Castellano) Tecnologia Naturales puntos gral grado
1 QEEJ;!:NEDIEEISO, FRANCISCO Varén | 8372436 11 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 41 5 Si
2 /éa(z)igé)T\'/_'AZQUEZ, MILENA Mujer | 8340557 10 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
3 |AREVALO LARA, JOSE MANUEL Varén | 7556439 10 2 - (dos) 2 - (dos) 5 - (cinco) 2 - (dos) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 28 3 Si
4 é;ééSEﬁMARILLA‘ VICTOR Varéon | 7903997 10 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 32 4 Si
5 [BRITEZ AYALA, NICOLE ARAMI Mujer | 7530365 10 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
6 [BURGOS AVALOS, JONAS Varéon | 7751341 11 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 41 5 Si
DANIEL
7 Eggﬁ%sﬁ%égfgﬁkﬁs’ Varén | 8193086 10 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 44 5 Si
8 C:Eéﬁﬁz:REVALOS, Mia Mujer | 7797206 10 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 41 5 Si
9 |CACERES GONZALEZ, MAIRA Mujer | 7501339 11 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
BELEN
ICARDOZO ALVARENGA, : : . : : : . : . : .
10 IGUADALUPE LUJAN Mujer | 7846884 10 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
11 |CARRASCO AREVALOS, LADY Mujer | 7487370 11 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
LUJAN
12 ESRZII\';‘DOAZAAEOOIEEQEE\?H Mujer | 7906660 10 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
13 ktADA:giASSSQSATILLO’ Mujer [ 7558335 11 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
14 ESI;EA%SSTEC?ENEZ, FALOON Mujer 11 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
15 S/lr:\ll}l"l\ll\?g iﬁll}hlé\to MEZA, Varén | 7544978 10 3 - (tres) 2 - (dos) 4 - (cuatro) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 29 3 Si
16 OgﬁAS/\EgsAI::_O'_'LOSBACK, KARINA Mujer [ 7807133 10 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
17 [ROA ARAUJO, ADAN ALEXANDER | Varén | 7996979 10 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 36 4 Si
18 R%L[;?EFESS'SHO, LUANA Mujer [ 7496698 1 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
19 igiﬁsl ASEIEI?_IEQ,SII:SI%ELES Mujer | 7660284 10 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 35 4 Si




MINISTERIO DE

PARAGUAI

“ EDUCACION | TEKOMBO'E
Y CIENCIAS | HA TEMBIKUAA
PARAGUAY MOTENONDEHA
o A o
PLANILLA DE CALIFICACIONES 2° CICLO - RESOLUCION N° 1525/14
Institucion: 8485 - ESCUELA BASICA N 4178 SAN ANTONIO DE FE Y Privado Region: R Central Ciudad:  San Lorenzo Barrio/Chia: REDUCTO
ALEGRIA Subvencionado
Sector:
Grado/Seccién: 5° Grado/A Turno: Manana Mes: Febrero Periodo: Ordinario Modalidad: EEB
Inscriptos Salidos Trasladados Existentes hasta fin de Afio Aprobados No Aprobados No Examinados
Sexo F M F F M F F M M
Cantidad 13 13 0 0 [o] 13 13 13 13 o] o] (o]
Totales 26 o] o] 26 26 0
Lengua Materna Segunda Lengua [Educacion Artistica Matematica [Ciencias Sociales [Trabajo y Tecnologia Ciencias Naturales Educacién Para la Salud [Educacion Fisica
N ° d L Mat IS¢ da L Total |Término |, d
N° Apellido(s), Nombre(s) sexo v, 9€ Edad [=hguaMaterna egunda Lengua Educacion Artistica Matematica ICiencias Sociales [Trabajo y Tecnologia Ciencias Naturales Educacién para la Salud [Educacién Fisica de medio EEDCE
o ICédula (Castellano) (Guarani) EUTES el rado
20 E?CTRSDO 05, ROGGER Varén | 8376087 10 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 44 5 Si
21 ﬁg‘ll\'ALERRg MEDINA, JAVIER Varén | 8399510 11 3 - (tres) 2 - (dos) 5 - (cinco) 2 - (dos) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 29 3 Si
22 SRSITEEI;':DLOPEZ’ EVELIN Mujer | 7513699 11 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 42 5 Si
23 | SANCHEZ BARRETO, IZAN GAEL [ Varon | 7480522 11 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) 3 - (tres) (4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 34 4 Si
24 IAR‘gé;'E)SILVA’ JHADER Varén | 7809679 10 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
25 \Flﬁglil:ls NOGUERA, ANGEL Varén | 7768788 11 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) (4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 38 4 Si
26 Sél'BIRAgl.'r?AANRIQUELME’ Varén | 8293335 11 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si

Firma Profesor/a

Firma Director/a

Firma Supervisor/a de Apoyo y Control Administrativo
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PLANILLA DE CALIFICACIONES 2° CICLO - RESOLUCION N° 1525/14
481 - ESCUELA BASICA N° 1538 SAN CAYETANO DE FE Y privado
Institucion: iy? Subvencionado Region: R Capital Ciudad: Asuncion Barrio/Chia: SAN CAYETANO
ALEGRIA i
Sector:
Grado/Seccion: 6° Grado/A  Turno: Mahana Mes: Noviembre Periodo: Ordinario Modalidad: EEB
Inscriptos Salidos Trasladados Existentes hasta fin de Afio Aprobados No Aprobados No Examinados
Sexo F M F M F M F M F M F M F
Cantidad 12 17 o] 1 [o] 0 12 16 11 13 1 3 (o] o]
Totales 29 1 o] 28 24 4 o)
Lengua Materna Segunda Educacion Artistica Matematica Ciencias Sociales Trabajo y Tecnologia Ciencias Naturales [Educacion Para la Salud Educacion Fisica
Lengua
. . IN° de Lengua Materna ISegunda P ica . N N . . N [Educacién para la . s [Total de [Término Pasa de
N lApellido(s), Nombre(s) Sexo Cedula Edad (Castellano) Lengua Artistica Ciencias Sociales ;r;s::lj‘;:g]ya Ciencias Naturales lsatud Educacién Fisica lpuntos medio gral larado
(Guarani)
1 QEIES\QEIT\‘O SSE;:LEZ’ Mujer | 8000475 12 5 - (cinco) (cu‘;t-ro) 5 - (cinco) 3 - (tres) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 42 5 Si
2 ﬁméELLL[/;A?JRlEElyALO’ Varén | 7845962 12 4 - (cuatro) 4 - 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 40 4 Si
(cuatro)
3 |ARECO, THIAGO ALEXANDER Varén | 8304332 11 4 - (cuatro) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 38 4 Si
4 |AYALA SOSA, TATHIANA Mujer | 8203129 12 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
IMAGALI
5 [BARRIOS GONZALEZ, THIAGO | Varén | 7845936 11 4 - (cuatro) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 39 4 Si
IGAEL
6 |BRITEZ ACOSTA, DAYLA Mujer | 7375486 12 4 - (cuatro) 3 - (tres) 5 - (cinco) 1 - (uno) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 32 4 No
ILAGROS
7 |BRITEZ BORJA, JESSICA Mujer 12 4 - (cuatro) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 38 4 Si
ELIZABETH
8 |[BRITEZ VERA, ALEX JULIAN Varon | 8123834 12 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 33 4 Si
9 |CHAVEZ LEON, JOSE MISAEL Varon | 8011685 11 4 - (cuatro) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 33 4 Si
10 Zl_éifNOD'\lEZRALEZ’ JOSIAS Varén | 7415359 11 4 - (cuatro) 4 - 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 38 4 Si
(cuatro)
IDUARTE ESPINOLA, . ; : : :
11 UOSHUA AMILCAR Varon | 7658263 12 4 - (cuatro) (Cu:t-m) 5 - (cinco) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 38 4 Si
12 ([FLEITAS BRITEZ, SOFIA LUJAN | Mujer | 7678007 12 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
FRETES QUINTANA, . N : : . :
13 UONHATAN FABRICIO Varéon | 7307686 12 5 - (cinco) 3 - (tres) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 39 4 Si
14 SSILOEA?ESAMQFJOI':EZ’ Mujer | 7489235 11 4 - (cuatro) (Cuz;t-m) 5 - (cinco) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 38 4 Si
15 SSNNYZ;S:\_IEJZ PEREZ, GIOVANNI Varéon | 7475881 12 4 - (cuatro) 3 - (tres) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 3 - (tres) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 37 4 Si
16 23&?}\:—?0 ESCOBAR, LUZ Mujer | 7485006 13 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 3 - (tres) 4 - (cuatro) 33 4 Si
17 |LEZCANO ACOSTA, KIARA Mujer | 8107457 12 5 - (cinco) 4 - 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 42 5 Si
ILENA (cuatro)
18 ENDOZA CUBILLA, DYLAN Varéon | 7844970 12 3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 1 - (uno) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 3 - (tres) 5 - (cinco) 32 4 No
IMISAEL
19 OLINA AVALOS, ARNALDO Varéon | 6936137 13 1 - (uno) 1 - (uno) 1 - (uno) 1 - (uno) 1 - (uno) 1 - (uno) 1 - (uno) 1 - (uno) 1 - (uno) 9 1 No
JAVIER
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PLANILLA DE CALIFICACIONES 2° CICLO - RESOLUCION N° 1525/14
Institucion: 481 - ESCUELA BASICA N* 1538 SAN CAYETANO DE FE Y Privado R Capital Ciudad:  Asuncion Barrio/Chia: SAN CAYETANO
ALEGRIA Subvencionado
Sector:
Grado/Seccion: 6° Grado/A Turno: Manana Mes: Noviembre Periodo: Ordinario Modalidad: EEB
Inscriptos Salidos Trasladados Existentes hasta fin de Afio Aprobados No Aprobados No Examinados
Sexo M F F M F F F M
Cantidad 12 17 1 0 12 16 11 13 1 (o] o]
Totales 29 1 o] 28 24 4 0
[Lengua Materna [Segunda Lengua [Educacion Artistica Matematica [Ciencias Sociales [Trabajo y Tecnologia Ciencias Naturales Educacién Para la Salud [Educacién Fisica
N° d L. Mat s, da L. Total de Término |, d
N° IApellido(s), Nombre(s) Sexo CéduTa Edad (g:sgtglalanz)erna ((?lgxlaTanai) eNgUa e jucacion Artistica Matematica ICiencias Sociales [Trabajo y Tecnologia Ciencias Naturales Educacién para la Salud [Educacién Fisica puntos medio gral gfas:o =
20 A'?_FSLZI()GONZALEZ, TOBIAS Varéon | 8082982 11 [3 - (tres) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) (4 - (cuatro) (4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 35 4 Si
21 ?XC‘EIO-.CIEGII:IMIIJRI(()ZEL Mujer | 7496438 12 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 45 5 Si
22 lzi‘;k'm\:): AISF(EMI?:EZ'I;\GEIA Mujer | 7440583 12 |5 - (cinco) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) (4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 14 - (cuatro) 37 4 Si
23 EG;I;IZ'\‘A%CACERES’ PABLO Varén | 7592081 11 |4 - (cuatro) |4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) (4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 41 5 Si
24 :FCRI-?kgé C:A%ESE’ Varén | 8283552 12 5 - (cinco) |4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 44 5 Si
RIQUELME VELAZQUEZ, N : : : : :
25 IALMA NADIMY Mujer | 7435969 11 [5 - (cinco) 3 - (tres) 5 - (cinco) 3 - (tres) (4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 38 4 Si
26 ﬁfggﬁgEiVERA’ MEYLA Mujer | 7326878 12 |4 - (cuatro) 14 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 41 5 Si
27 ROSSITTO, ANGEL JOSE Varéon | 7626484 12 |4 - (cuatro) 14 - (cuatro) 5 - (cinco) 1 - (uno) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 4 - (cuatro) 5 - (cinco) 34 4 No
28 IVELAZQUEZ, RONALD Varén | 7938900 12 |5 - (cinco) 14 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) [4 - (cuatro) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 5 - (cinco) 43 5 Si
EMANUEL

Firma Profesor/a

Firma
Director/a

Firma Supervisor/a de Apoyo y Control Administrativo
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